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Береснева Татьяна Анатольевна,
«Детский сад общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по физическому направлению развития детей №41«Лесная сказка» города Лесосибирска»
Детская зависимость от мультфильмов и ее причины
Казалось бы безобидное детское времяпрепровождение-просмотр мультфильмов превратилось для современных родителей в насущную проблему. В нашем детстве мультфильмы, особенно зарубежные были совсем другими, они были интересными и добрыми. Они переносили нас в какой-то другой, чудесный мир. Но и показывали их 1-2 раза в неделю в основном в выходные. Только теперь мультики совсем не те, а советские мультики как-то детям не очень нравятся, они не хотят их смотреть. Несмотря на все положительные моменты от влияния мультфильмов, речь сегодня  о том, как формируется зависимость у детей от мультфильмов и от просмотра телепередач. 
Детскую зависимость можно констатировать, если ваше чадо много времени проводит около телеэкрана - ест, одевается, забывает об игрушках, приходя из детского сада. И с трудом отрывается, когда пришло время спать. Многие родители включают детям мультики, для того чтобы заняться своими, как они считают неотложными делами, успевают переделать всю домашнюю работу. Им кажется это очень удобным. 
Ни один мультфильм не может заменить ребенку, общение со взрослыми. Детям нужны улыбки родителей, их внимание, эмоции, взгляды, прикосновения. На ребенка нужно находить время. Аналогичность можно увидеть и тогда, когда оставляют детей на няню, подругу, соседку. Дети не понимают почему они так мало времени проводят с мамой и папой, им кажется ,что их совершенно не любят. Это делает деток замкнутыми и однажды они пускают в ход кадры из мультфильмов, начинают драться с товарищами, истерически смеяться. Они это делают для того, чтобы их заметили, ведь замечания - это хоть какое-то внимание. 
Многие родители не понимают, даже не подозревают, что мультяшные герои могут так извести детскую психику. Лучше посмотреть вместе мультфильм, почитать сказку. Чтобы ребенок учился хорошему, доброму. Необходимо правильно подбирать репертуар для детей. Нужно больше времени проводить вместе. Когда играете можно фоном включить музыку или сказку на аудио, слушать звуки природы, песенки. Конечно, первое время капризы обеспечены, но твердость и уверенность в своих действиях, дадут свои плоды. 
Признаки «правильных» советских мультфильмов:
1. Не содержат насилия
2. В основе лежат счастливые радостные события, а не войны и хаос.
3. Человеческие образы передают дружелюбие, сострадание, естественность, уважение к старшим и матушке-природе.
4. Имеют спокойный, положительный конец.
Признаки «неправильных» зарубежных мультфильмов:
1. Герои мультфильмов агрессивные и жестокие. Ребенок увиденные сцены насилия воспринимает как нормы. Последствием просмотра может стать проявление жестокости, безжалостности ребенком в реальной жизни.
2. Мультфильмы про вредных детей и хулиганов, также же отрицательно влияют, так как часто они являются главными героями и остаются безнаказанными.
3. Сцены, где, например, главные герои падают с огромной высоты, а упав, дальше бегут, так же вредны и опасны для здоровья, а также другие подобные сцены. Ребенок не понимает, что так быть не может, а подражать всему уже умеет.
4. Уродливые и страшные герои. 
5. Герои мультфильмов только развлекаются. Никакой созидательной и полезной деятельности, в отличие от советских мультфильмов.
Однако многие родители и дети сегодня считают эти мультфильмы слишком примитивными и устаревшими. Сегодня любят смотреть современные зарубежные мультфильмы и на их манер созданные русские.Поскольку мультипликационных фильмов в советские времена производилось мало, поэтому экраны заняли американские и японские мультфильмы.
Помните, что любая детская зависимость телевизор или компьютер - это недостаток внимания и любви. Вместе играем, вместе гуляем, вместе трудимся и отдыхаем - вот залог успеха в воспитании!
Мир вашему дому!
 
Вдовина Светлана Николаевна,
«Детский сад общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по физическому направлению развития детей  №41«Лесная сказка» города Лесосибирска»
Технология ТРИЗ как продуктивная форма развития интеллектуальных способностей дошкольника
 
 
     Методы ТРИЗ позволяют активизировать познавательные процессы ребёнка, способствуют оптимизации учебной деятельности, развитию личности.
     Технология ТРИЗ вооружает дошкольника инструментами, с помощью которых, он приоткрывает двери в мир творчества. Мало сказать ребёнку – «придумай что-то» - надо научить его это делать. Что отличает ТРИЗ от других методологий творчества? Сочетание 5 основных подходов:
1.     Системного (формирование системного подхода к окружающему миру: строить системную вертикаль, выделять подсистемы, распределять объекты по системной горизонтали).
2.     Функционального (формулировать функции объектов).
3.     Диалектического (выделять функциональные недостатки, устраняемые в процессе развития систем).
4.     Психологического (знание игр, методов и приёмов РТВ, умение использовать их при созидательном фантазировании).
5.     Семантического (умение решать задачи, используя алгоритмические методы последовательно и логически обоснованно переходя от одного шага алгоритма к другому).
Всё это в совокупности порождает новую систему знаний со специфическим представлением об окружающем мире.
      Проследить динамику развития предмета или явления помогает метод системного оператора. Мы показываем ребёнку, что всё, что нас окружает, состоит из каких-либо мельчайших частей, что любой предмет является частью чего-то большого и в то же время из чего-то состоит сам – это компонентный подход (по вертикали). Учим отвечать на вопрос: «Из чего состоит, частью чего является?». Изучить становление системы, последовательность её развития, замены одной системы на другую позволяет генетический подход (по горизонтали). Ознакомление детей с генетическим подходом способствует формированию у них представлений о времени (ориентироваться во времени, чувствовать его длительность, правильно обозначать время в речи), так же и время - как фактор развития (с течением времени различные системы в окружающем мире развиваются). Работая по системному оператору, придерживаемся определённой последовательности:
- выбрать для анализа объект (систему);
- сформулировать основную (главную, полезную) функцию выбранной системы;
- произвести рассмотрение системы по системному оператору;
- выбрать один из элементов системного оператора, изменить его и выявить, как это изменение отразится на исходной системе. Игра: «Хорошо-плохо».
В результате этого, дети учатся воспринимать окружающий мир не как набор отдельных элементов, а как единое целое. Что бы облегчить работу по системному оператору, придать определённую последовательность детским рассказам, используем  методический приём в виде  «Чудесной лесенки». Детям даётся опора, план (в дальнейшем это может быть алгоритм) для составления рассказа о любых системах. Любопытный цыплёнок сопровождает их в путешествии по лесенке.
      Придумываем игры с использованием системного оператора. 
Дидактическая игра: «Найди лишнее» (по аналогии «Четвёртый лишний»)
Стол, стул, змея, лошадь, лестница (общая подсистема)
Стол, шкаф, диван, табурет, трюмо (общая надсистема)
Фляга, пустыня, море, аквариум, бутылка (общая подсистема)
Игра «Найди главное». Задание: определить, какие 2 подсистемы обязательно являются частями данной системы, а без каких она вполне может существовать.
САД – растения, садовник, собака, забор, земля.
РЕКА – берег, рыбы, рыболов, тина, вода.
КНИГА – рисунки, приключения, бумага, закладка, текст.
ГОРОД – автомобили, дома, улица, толпа, велосипед.
ЛЕС – охотник, волк, деревья, тропинка, кусты, болото.
Игра: «Что с чем связано». Цель: Учить находить связи между предметами, делать выводы, что всё взаимосвязано.
Дерево-вода; пуговица-рубашка; стол-ваза; рыбка-рука; дом-лампа.
     Говоря о функциях предмета, подчёркиваем их многообразие, выделяем главную и дополнительные, полезные и вредные функции. Например: кастрюля. Какую работу она выполняет? Удерживает то, что в ней лежит и передаёт тепло еде. В домик поселим только те объекты, которые выполняют такую же работу, как и кастрюля – удерживают что-то. Каких жильцов мы поселим? (Посуда, сумка, руки, стол, лодка).
Чтобы научить детей правильно формулировать функции (не называя этого слова) есть очень эффективный метод эмпатии. Нужно только представить себя тем «инструментом», функцию которого вы хотите определить, или «изделием», которому предстоит измениться под действием инструмента, и хорошенько «вжиться в образ», чтобы «на себе ощутить», что происходит.
     В работе с детьми мы опираемся на связь с реальным жизненным миром, т.е. отказ от «волшебных палочек», «волшебников» и других сказочных (фантастических) героев – там, где речь о решении не сказочных, а реальных проблем. При фантазировании обращаем внимание детей на полезность получаемого объекта и на его «реализуемость». А для этого, перед тем как что-то придумывать, нужно научить детей формулировать цель (или функцию) и обдумывать полезность её реализации:
- Для чего будет нужен этот объект?
- А как это сделать?
- И какой в этом смысл? Полезно это или вредно?
Ребёнок должен знать, что ТРИЗ не признаёт пустых фантазий. Чтобы их избежать, мы используем алгоритмические методы. 
1.     Определить конфликтующую пару в задаче (КП). Для этого ответить на вопрос: «Что мы хотим получить в результате решения нашей проблемы?». Ответ укажет нам 2 половинки конфликтующей пары.
2.     Сформулировать идеальный конечный результат (ИКР).
3.     Составить физическое противоречие (ФП).
4.     Использовать приёмы решения противоречий.
5.     Выявить ресурсы (что мы имеем).
6.     Объединить идеальный конечный результат и ресурсы.
7.     Выдвинуть идеи решения (ИР).
Как правило, дети иллюстрируют ход решения рисунками и схемами, с успехом компенсируя таким способом затруднения с формулированием и записью.
     Благодаря занятиям, творческие способности детей получили своё развитие, а именно такие его показатели как оригинальность, гибкость, беглость мысли, способность к экспериментированию. Подтверждением чего являются хорошие результаты  детей – участников первой Российской олимпиады по ТРИЗ. Четверо детей нашей группы стали дипломантами и получили 1, 2 и 3 места. Наших выпускников отличает активная жизненная позиция: посещают центры дополнительного образования, кружки эстетической направленности, с успехом участвуют в школьных олимпиадах, конкурсах, мероприятиях.  
Что отличает ТРИЗ от других методологий творчества?
 Сочетание пяти основных подходов:
1.      Системного (формирование системного подхода к окружающему миру).
2.      Функционального (формулировать функции объектов).
3.     Диалектического (выделять функциональные недостатки, устраняемые в процессе      развития систем.).
4.     Психологического (знание игр, методов и приёмов РТВ, умение использовать их при созидательном фантазировании).
5.     Семантического (умение решать задачи, используя алгоритмические методы).
Одинцева Анна Викторовна,
«Детский сад общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по физическому направлению развития детей  №41«Лесная сказка» города Лесосибирска»
Разучивание стихотворения дошкольниками с помощью мнемотаблиц
Окружающий мир вокруг нас постоянно меняется, и восприятие действительности детьми, тоже претерпевает изменения. Большой объем информации, исходящий из различных источников,  ребенку дошкольнику трудно проанализировать, запомнить, а значит и воспроизвести. Это тенденция современного мира. 
У детей становится все больше речевых нарушений, которые резко ограничивают их общение с окружающими людьми: бедность словарного запаса, недостаточное понимание значения слов, в активном словаре детей преобладают глаголы и существительные, а слова, характеризующие качества, признаки, состояния предметов и действий употребляются мало. Необходимо научить детей связно, последовательно, грамматически правильно излагать свои мысли, рассказывать о различных событиях из окружающей жизни. Особенно важно развивать наглядно-образное мышление. Главное, чтобы процесс обучения был для них интересным, занимательным, развивающим.
Одним из направлений развития речи детей является разучивание стихотворений. Сегодня Вы увидели один из приёмов разучивания- мнемотехника.
 Мнемотехника – это совокупность правил и приёмов, облегчающих процесс запоминания  информации  и увеличивающих объём памяти путём образования искусственных ассоциаций. Как любая работа, мнемотехника строится от простого к сложному. Необходимо начинать работу с простейших мнемоквадратов, последовательно переходить к мнемодорожкам, и позже - к мнемотаблицам. 
Настоящая методика очень актуальна, хорошо себя зарекомендовала и имеет высокую эффективность в работе с детьми. Она основывается на том, что мозг человека гораздо проще опирается на образы, когда человек в своём воображении соединяет несколько образов, мозг фиксирует эту взаимосвязь. Затем при припоминании одного мозг воспроизводит все ранее соединённые образы.
Другими словами, если ребёнку сложно запомнить строки стихотворения, то с нарисованными к нему образными картинками эффективность запоминания увеличивается на порядок.
	Телевизор
	вместе с нами
	смотрит

	наша киска.
	Видит
	мышку

	на экране.
	Мышка,
	вроде, близко.

	Мог бы славным быть обед.
	Только хвать,
	а мышки нет!


 На начальных этапах работы педагог вместе с детьми заполняет таблицу, на более поздних - дети самостоятельно её заполняют, т.е. придумывают ассоциации. Наглядная схема выступает в качестве плана речевого высказывания.                                                                                         
Описание методики
1.     Выразительное чтение стихотворения, сообщение о том, что дети будут учить его наизусть;
2.     Беседа по содержанию стихотворения, выяснение основной мысли, словарная работа;
3.     Воспитатель  читает отдельно каждую строчку или две ( или отдельное слово), Ребёнок придумывает ассоциациативный образ ( картинку) и зарисовывает её (либо рисует педагог).
4.     Дети рассказывают стихотворение, опираясь на придуманные образы
5.     Дети рассказывают стихотворение без помощи мнемотаблицы.
Мнемотаблицы можно использовать при обучении детей составлению рассказов, пересказу сказок, разучивании загадок и потешек  во всех возрастных группах. Я бы рекомендовала провести мастер-класс для родителей на данную тему-это поможет им в будущем при подготовке домашних заданий со своими детьми.
Вакулова Л.Ф.
«Детский сад  общеразвивающего вида с  приоритетным осуществлением деятельности по познавательно-речевому направлению развития детей
№43 «Журавушка»
Роль художественной литературы в нравственном воспитании детей дошкольного возраста
 
Наблюдая за нравственными проявлениями детей, с которыми я работаю, заметила, что у них слабо развито чувство товарищества: дружеские взаимоотношения, помощь товарищам. Есть дети, у которых проявляются такие качества как хвастовство, отсутствие необходимой скромности ребёнка. Бывает, что дети ссорятся и нет стремления помочь товарищу и порадоваться его успеху. Заметно у некоторых детей полное отсутствие желания помочь взрослым, облегчить их труд. Бывают случаи, когда дети говорят о хороших поступках литературных персонажей, не сопоставляя их со своим собственным поведением. 
Поэтому важно выделить то хорошее, что есть у детей, бережно поддерживать и развивать это, используя художественную литературу вместе с другими средствами воспитательного воздействия. И наряду с этим воспитывать у детей недостающие нравственные качества. Ведь при чтении художественных произведений у ребёнка появляются положительные эмоции, у него появляется желание быть хотя бы в чем-то похожим на полюбившегося героя. Очень часто писатель раскрывает свой нравственный идеал в образе положительного героя, выставляя его в качестве образа для подражания. Однако создание положительного героя не единственный путь утверждения нравственного идеала. Этому способствует и показ отрицательных героев и моральных поступков, как мы это находим в рассказах Л.Н.Толстого, К.Д. Ушинского, С.В. Михалкова... Бесспорно, это произведения, разные по содержанию и жанрам, оказывают различное моральное влияние на детей. 
Книга, прочитанная в детстве, оставляет более сильный след, чем книга, прочитанная в зрелом возрасте. Слушая текст книги, ребенок сопереживает происходящему, анализирует события и поступки героев, самостоятельно решает этические задачи, усваивает нравственные нормы.
Хорошо известна и побудительная сила детской книги. Ребенок стремиться подражать героям, которые ему симпатичны. Сюжеты литературных произведений переводятся в детские игры. Проживая в игре жизнь любимых героев, дети приобщаются к их духовному и нравственному опыту. Это лишний раз подтверждает, что путем правильного отбора книг можно оказывать благотворное влияние на нравственное становление личности ребенка, на формирование его духовных ценностей. Учитывая вышесказанное нами было задумано разработать и реализовать проект целью которого стало развитие нравственных качеств детей, через прослушивание художественной литературы.
 Задачи: 
1.Учить детей оценивать нравственные качества и поступки литературных героев;
2.Учить детей использовать литературный опыт в творческой речевой деятельности, при создании собственных сказок, рассказов, стихов;
3.Воспитывать положительные качества детей через морально-этические впечатления, путём чтения художественных произведений;
4. Сформировать интерес и желание слушать художественные произведения, рассматривать иллюстрации литературных произведений.
Предполагаемый результат:
- Сформированные нравственные качества и навыки общения.
- Повышен уровень диалогической речи, выразительности речи, активный словарь.
- Развитый интерес к художественной литературе.
Ожидаемый результат:
- Дети более доброжелательны в общении друг с другом, отзывчивы, уважительно относятся к взрослым и друг другу.
- Речь детей более выразительна, обогащён словарь детей.
- Смогут самостоятельно рассматривать иллюстрации к прочитанным книгам.
Перспективный план(Пример из цикла занятий).
О доброте и жадности
1.     Игра-наоборот
добрый – злой
трудолюбивый – ленивый
жадный – щедрый (Что такое жадный? Как еще можно сказать? скупой Что такое щедрый? Как еще можно сказать? милосердный)
честный – лживый
аккуратный – неряшливый
ласковый – грубый
 
2. Чтение  «Хитрое яблоко» Т. Пономарева
- Что произошло с яблоком, которое Петя нарисовал первым?
- Что произошло со вторым яблоком?
- Для кого Петя нарисовал третье яблоко?
- Что произошло с этим яблоком?
- Почему?
- За что был наказан Петя?
- А теперь давайте вспомним, каким хорошим, приятным мальчиком был Петя в начале рассказа. Правда?
- И как изменилось наше отношение к нему в конце?
- Вам бы хотелось дружить с ним?
 
3.     Давайте вспомним сказки, рассказы в которых была показана жадность.
 
4.     Игра на воображение «Волшебные очки»
Представление жадности.
- Какая она? (Дети предлагают варианты, смеются)
Вывод:смешно, да дети, и неприятно, да? Вот когда и вам подкрадется такая жадность вы уж, пожалуйста, вспомните сегодняшний разговор и гоните ее прочь от себя.
Конечно же, в рамках столь короткого времени невозможно раскрыть такую большую и важную тему.
         И в заключении приведу известные слова: «Не бойтесь детских слез, пролитых над книгой, эти слезы станут залогом человечности, уважения ко всему живому».
Шальнова Е.Ю., Хорохова О.В.
Детский сад  общеразвивающего вида с  приоритетным осуществлением деятельности по художественно-эстетическому направлению развития детей
№10 «Кораблик»
«Современные формы взаимодействия  воспитателя  и учителя логопеда в речевой подготовке дошкольника с  целью профилактики речевых нарушений»
        Все мы знаем, что число детей логопатов  с каждым годом увеличивается. Вместе с тем, в  условиях работы в ДОУ  логопед не может охватить всех детей, нуждающихся в коррекции речевых нарушений. Положение усугубляется еще и тем, что воспитатели, приходящие работать в детский сад, не всегда имеют дошкольное образование. Единственный путь решения данной проблемы мы видим в построении строгой продуманной системы взаимодействия воспитателя, логопеда и родителей, при которой будет осуществляться профилактическая и коррекционная работа с детьми, а так же  параллельно повышаться профессионализм воспитателей.
        Обсудив данную проблему на методическом совете ДОУ, в построении работы по взаимодействию обозначили четыре наиболее важных на наш взгляд задачи: 
- определение содержания работы логопеда и воспитателя;
- создание перспективного планирования совместной работы воспитателя и  логопеда;
-оказание помощи воспитателям  в методически грамотном проведении НОД по развитию ЗКР;
-проведение профилактической работы в ходе совместной деятельности логопеда ,воспитателя и родителей. 
     При определении содержания работы воспитателя и логопеда мы проанализировали временной потенциал взаимодействия. Так ,например, работа логопеда по преодолению нарушений фонематического слуха у детей должна находить продолжение как в процессе НОД так и в другой деятельности. Для этого логопед подбирает речевой материал, определяет коррекционные цели и приемы их реализации. Отработанные логопедом на индивидуальных занятиях речевые навыки закрепляются воспитателем не только во время НОД, но и во всех режимных моментах. Ведь воспитатель находится с детьми в самой разной обстановке: в раздевалке, игровом уголке и др. Он работает с детьми весь день и имеет возможность многократно повторять наработанный логопедом речевой материал, повторять и закреплять фонематические навыки. 
       При составлении перспективного планирования воспитательно-образовательного процесса на группе  вместе с  воспитателем  продумали, какие коррекционно-речевые задачи могут быть решены в ходе специально организованного обучения детей, в совместной деятельности взрослого с детьми, в свободной самостоятельной деятельности детей. При отборе содержания учитываем лексическую тему недели, подбираем материал  для проведения артикуляционных гимнастик, создаем игровой и дидактический материал  способствующий развитию речи детей всей группы. Особое внимание уделяем  планированию работы воспитателя по ЗКР дошкольников. Примером эффективного взаимодействия логопеда и воспитателя может быть ведение тетради индивидуальной и подгрупповой деятельности  в вечернее время. В тетради записываются задания логопеда для воспитателя. Все виды заданий, предлагаемых ребенку в вечернее время, должны быть знакомы детям. Для вечерней деятельности предлагаются упражнения:
 - по отработке артикуляционных упражнений;
 - для автоматизации поставленных звуков; 
- на повторение скороговорок, поговорок, стихотворений, текстов;
 - для развития фонематического слуха;
 - по формированию лексико-грамматической стороны речи.
Примерный образец заданий для вечерних занятий может быть следующим:
1. Маша С., Дима К. - вырабатывать направленную воздушную струю (упражнения «Забей мяч в ворота», «Прокати карандаш»).
2. Наташа Б., Артем И. - автоматизировать звук С в чистоговорке:
Са-са-са - вот летит оса; су-су-су - отгоню осу; сы-сы-сы - вот и нет осы.
3. Для всей группы - провести игру «Поймай звук А».
         Продумывая форму взаимодействия логопеда, воспитателя и родителей  остановились на следующих:
- индивидуальные консультации и практикумы для воспитателей;
- тетрадь взаимодействия, как с педагогами, так и с родителями;
- наглядная информацию  для родителей в группах;
- в «День открытых дверей» для родителей консультации, мастер – классы по  приемам закрепления звуков и т.д.
 Поиск новых форм взаимодействия с воспитателями  привел к созданию клуба «Говорилка».
       В рамках работы клуба воспитатели  повышают  свои профессиональные знания, а мы – логопеды, имеем возможность осуществлять профилактику  речевых нарушений у всей группы детей. В настоящее время клуб работает в режиме одного занятия в неделю, продолжительностью  15 минут. Наша деятельность успешно интегрируется с содержанием деятельности  по речевому общению. Ниже предлагаются два конспекта НОД  в клубе «Говорилка».
Конспект занятия в клубе «Говорилка» для подготовительной группы, логопед Шальнова Е.Ю.
Тема: «Сказка»
Задачи:
Коррекционно-образовательные:
- закрепить навыки дифференцирования  и правильного произношения звуков «с» и «з»;
- автоматизация звука «с» в скороговорках;
Коррекционно – развивающие:
- формирование навыков звукового анализа;
- развитие мелкой моторики;
- развитие памяти, внимания;
Коррекционно – воспитательные:
- воспитание внимательного отношения к речи окружающих;
-воспитание усидчивости, терпения.
Ход занятия.
Логопед совместно с воспитателем проводит пальчиковую гимнастику «Игрушки в магазине»
Пальчиковая гимнастика.
Как игрушек в магазине
Видел много я, друзья!
Перечислю то, что видел,
То, что смог запомнить я:
Куклы, кубики, шары,
Пирамидки и мячи,
Мишки, роботы, ракеты
Самолеты, корабли.
Логопед: 
Ребята, мы с Ириной Валерьевной приготовили маленький театральный сюрприз. В настоящем театре представление начинается после третьего звонка. В нашем театре представление начинается после звука волшебного колокольчика. Но чтобы услышать его звучание, надо правильно  выполнить три  задания. Итак, колокольчик дает первое задание:
Первое задание:  
Нужно правильно произнести звуки С и З. Давайте вспомним, как мы произносим звук С? 
Ответы детей (губы в улыбке, зубы сближены, но не сомкнут, кончик языка находится за нижними зубами)
 Дети поют «Песенку водички»
А теперь то- же самое но включим звук и произнесем  З.(колокольчик звенит)
Второе задание:
Чем отличаются друг от друга звуки С и З.? Ответы детей (глухой, звонкий)
Молодцы!
(колокольчик звенит)
А теперь третье задание:
 Повторим чистоговорки  на эти звуки.
СА-СА-СА - в лесу живет лиса.
ЗУ-ЗУ-ЗУ-зоя пасет козу.
.(колокольчик звенит)
Замечательно. Вы  справились со всеми заданиями правильно. И колокольчик прозвенел три раза.
Слушайте сказку!
Музыкальная пауза. Воспитатель за ширмой работает с куклами. 
 Логопед: В доме жили дружно 2 куклы  и звали их…впрочем, придумайте сами … имя одной куклы начинается на звук С, а другой на звук З. Давайте придумаем имена куклам.
(дети придумывают имена)
 Однажды куклы поссорились, потому что все их игрушки перепутались.
( на ширме появляются плачущие куклы) 
У куклы Светы игрушки в названии в которых присутствует звук С, а у куклы Зои со звуком З. Поможем куклам разобрать  перепутанные игрушки?
Логопед вызывает ребенка и просит рассказать, что он выбрал и чья это игрушка.
Пример:
Слава, назови игрушку, которую ты взял. 
- Собака.
- Как ты думаешь, чья это игрушка? Почему?
-Это игрушка Куклы Светы. Потому что в названии есть звук С.
-Молодец. Клади игрушку в Светину корзину.
 И т.д.
Логопед:
Спасибо, ребята. Вы помогли помириться куклам и они очень вам благодарны. 
Куклы говорят спасибо и уходят.
Ребята, какие звуки сегодня помогли помириться куклам? Замечательно! Надеюсь, что в вашей группе вы не ссоритесь из-за игрушек? Молодцы! До новых встреч. 
Конспект занятия в клубе «Говорилка» для подготовительной группы, логопед  Хорохова О.В.
Тема: «Продукты питания. Каша»
Задачи:
Коррекционно – образовательные:
- стимулировать речевую активность детей;
- грамматически правильно строить предложения из 5-6 слов, согласовывать прилагательные с существительными;
- закреплять умения отвечать на вопросы полным ответом.
Коррекционно – развивающие:
- развивать произвольное внимание, дыхание;
- развивать мышцы артикуляционного аппарата, мелкую моторику.
Коррекционно – воспитательные:
 учиться договариваться с напарником, участвовать в диалоге;
Ход занятия.
Под наблюдением  логопеда воспитатель проводит пальчиковую гимнастику.
1.Пальчиковая гимнастика «Каша»
В детском садике нашем
Ели вкусную кашу - имитация  движения ложки ко рту
Кашу пшенную, с дымком  (2 раза) – указательным пальцем показываем спиральку от ладони
Взяли мы большие ложки – руки в кулачки, выставив большой палец
Съели все до единой крошки – «вертушка» большими пальцами рук
Вот какая каша – большой палец вверх, руки вытянуты вперед
В детском саде нашем.
2.Артикуляционная гимнастика «Утро»
Ротики проснулись, позевали, шире открыли.
Улыбнулись друг другу, показали зубки
Замесили тесто (шлепаем губами по язычку, покусываем зубами)
Настряпали блинчики (язычок накрыл нижнюю губу)
Взяли чашки (упражнение «чашечка»)
Обмакнули во вкусное варенье (упражнение «варенье»)
         Мы попили чай с блинчиками и вареньем, а что еще можно есть на завтрак? (Ответы детей с перечислением названия каш)Сегодня вы сами будите поварами. Присаживайтесь на стульчики (стульчики стоят попарно)
3. Построение предложений.
Детям раздаются баночки с разной крупой.
Логопед: Каждой паре необходимо придумать 2 предложения. Один из пары расскажет о том, из какой крупы будет приготовлена каша, второй – как будет называться приготовленная каша. На выполнение задания дается ровно 1 минута. (Воспитатель следит за временем).
Логопед: Пахнет вкусно, видимо, каша у всех готова. Кто хочет первым рассказать о своей каше? (пары по очереди выходят и озвучивают свои предложения).
4.Игра «Повтори на одном выдохе»
Логопед: а сейчас вдохните побольше воздуха и на выдохе повторяйте за мной:
-Ах, какая каша!
-Ах, какая вкусная  каша!
-Ах, какая вкусная  молочная каша!
-Ах, какая вкусная  молочная ароматная каша!
5. Итог.
Ребята, вы молодцы! Вы сегодня старались, варили кашу и я решила подарить вам баночки с крупой для вашего дальнейшего творчества.
Практика убеждает нас, что работа логопеда и воспитателя в тесном взаимодействии, положительно влияет на развитие детей. Логопед, осуществляя  вместе с воспитателем НОД по речевому развитию, лучше узнает индивидуальные особенности своих воспитанников, отмечет положительные моменты, а также анализирует те виды работы, которые были неудачными и не дали ожидаемого результата. Воспитатели в свою очередь, расширяют свое  представление о коррекционной работе, овладевают приемами, методиками, технологиями обучения, которыми владеет специалист.
ХотулеваЕ. А.
«Детский сад общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по физическому направлению развития детей № 7 «Улыбка»
Дидактическая игра как средство обучения детей
Дидактическая игра - одно из средств воспитания и обучения детей дошкольного возраста. Огромный вклад в разработку советской теории игры внесла Н. К. Крупская. Она придавала большое значение игре как одному из средств воспитания и формирования личности детей: «Игра для них учеба, игра для них труд, игра для них серьезная форма воспитания». Игра для дошкольников – способ познания окружающего. Играя, они изучают цвета, форму, свойства материала, пространственные отношения, числовые отношения, растения, животных. Ребенок физически приучается преодолевать трудности. У него воспитывается находчивость, сообразительность, инициатива. Программа воспитания и обучения в детском саду предъявляет к дидактическим играм большие требования. В теории и практике дошкольного воспитания существует следующая классификация дидактических игр:
А) с играми и предметами;
Б) настольно-печатные;
В) словесные.
В детском саду в каждой возрастной группе должны быть разнообразные дидактические игры. Необходимость подбора разнообразных игр отнюдь не означает, что надо иметь их в большом количестве. Обилие дидактических игр и игрушек рассеивает внимание детей, не позволяет им хорошо овладеть дидактическим содержанием и правилами. Если игры по своей сложности не соответствуют возрасту детей, они не могут в них играть и наоборот – слишком легкие дидактические задачи не возбуждают у них умственной активности. Вводить новые игры нужно постепенно. Они должны быть доступны детям и вместе с тем требовать определенного напряжения сил, способствовать их развитию и самоорганизации. 
Длительное время дидактические игры были основной формой обучения маленьких детей, но игровая форма обучения не могла решить тех больших задач, которые ставились и ставятся перед дошкольными учреждениями по всестороннему развитию воспитанников. Исследования советских педагогов и психологов показали, что организованное обучение на занятиях является наиболее продуктивным. Такое обучение способствует лучшему приобретению детьми знаний, умений и навыков, а также развитию у них речи, мышления, внимания, памяти. Естественно, что с введением обучения в детском саду изменились роль и место дидактической игры в педагогическом процессе. Она стала одним из средств закрепления, уточнения и расширения тех знаний, которые дети получают на занятиях. 
Характерные особенности дидактических игр заключаются в том, что они создаются с целью обучения и воспитания детей. Однако, созданные в дидактических целях, они остаются играми. Ребенка в этих играх привлекает больше всего игровая ситуация, а играя, он незаметно для себя решает дидактическую задачу. 
Каждая дидактическая игра включает в себя несколько элементов, а именно: дидактическую задачу, содержание, правила, игровые действия. Основным элементом дидактической игры является дидактическая задача. Она тесно связана с программой занятий. Все остальные элементы подчинены этой задаче и обеспечивают ее выполнение. Дидактические задачи разнообразны. Это может быть ознакомление с окружающим, развитие речи, закрепление элементарных математических представлений. Содержание дидактических игр является окружающая действительность (природа, люди, их взаимоотношения, быт, труд, события общественной жизни и другое). 
Большая роль в дидактической игре принадлежит правилам. Они определяют, что и как в данной игре должен делать ребенок, указывают путь к достижению цели. Правила помогают развивать у детей способности торможения (особенно в младшем дошкольном возрасте). Они воспитывают у детей умение сдерживаться, управлять своим поведением. 
Немаловажная роль в дидактических играх принадлежит игровому действию. Игровое действие – это проявление активности детей в игровых целях, например: катать разноцветные шары, разбирать башенку, собирать матрешку, перекладывать кубики, отгадывать предметы по описанию, выиграть соревнования, выполнять какую-либо роль и так далее. Игровое действие стимулирует детскую активность, вызывает у детей чувство самоудовлетворения. Дидактическая задача, завуалированная в игровую форму, решается более успешно, так как внимание ребёнка, прежде всего, направлено на развертывание игрового действия и выполнения правил игры. Незаметно для себя, без особого напряжения, играя, он выполняет дидактическую задачу. Благодаря наличию игровых действий, дидактические игры, применяемые на занятиях, делают обучение более занимательным, эмоциональным, помогают повысить произвольное внимание детей, создают предпосылки к более глубокому овладению знаниями, умениями, навыками.
Дидактические игры способствуют формированию у детей психических качеств: внимания, памяти, наблюдательности, сообразительности. Они учат детей применять знания в различных игровых условиях, активизируют разнообразные умственные процессы и доставляют радость детям. 
Дидактические игры способствуют и художественному воспитанию – совершенствованию движений, выразительности речи, развитию творческой фантазии, яркой, проникновенной передаче образа. 
Игра незаменима как средство воспитания правильных взаимоотношений между детьми. В ней ребенок проявляет чуткое отношение к товарищу, учится быть справедливым, уступать в случае необходимости, помогать в беде и т.д. поэтому игра является прекрасным средством воспитания коллективизма. 
Чем содержательнее игровое действие и правила дидактических игр, тем активнее действует ребенок. В ходе игры есть возможность добиваться проявления инициативы каждым ребенком достижения поставленной цели. Однако эти качества личности не воспитываются в ребенке сами по себе. Их нужно постепенно терпеливо формировать. Если детям любого возраста давать дидактическую игрушку, не раскрывая четко и ясно правила игры с ней, то игра протекает сумбурно и теряет свою воспитательную ценность. Например, если ребенок взял парные картинки или кубики, с нарисованными частями животного, и строит из них домик, вместо того, чтоб подбирать пары или складывать из частей целое животное, как указывают правила игры, то такие игры не могут считаться дидактическими. И не принесут пользы в обучении и воспитании. 
В дидактических играх поведение ребенка, взаимоотношения с другими детьми регулируется правилами. Для того, чтобы игра действительно служила воспитательным целям, дети должны хорошо знать правила и точно следовать им. Научить их этому должен воспитатель. Особенно это важно делать с самого раннего возраста, тогда постепенно дети приучаются действовать в соответствии с правилами и у них формируются умения и навыки поведения в дидактических играх. 
В дидактической игре роль воспитателя несравнимо большая, чем в детских играх другого типа. И главное в том, что педагог вводит детей в ту или иную игру и знакомит их с методом ее ведения. Участвуя в ней, сам он ведет ее так, чтобы использовать для достижения цели возможно большее число дидактических задач. 
Руководство дидактической игрой требует большого педагогического мастерства. Отбирая игры, воспитатель исходит из того, какие программные задачи он будет решать с их помощью, как игра будет способствовать развитию умственный способностей детей, воспитанию нравственных сторон личности, тренировать сенсорный опыт, соответствует ли дидактическая задача игры тому программному содержанию, которое изучается на занятиях. Вначале, воспитатель разбирает игру с точки зрения ее структуры, заботится о том, чтобы в выбранной игре дети закрепляли, расширяли и уточняли знания и умения. Воспитатель должен детально продумать, как выполняя программную задачу, сохранить игровое действие, высокий темп игры (старший дошкольный возраст), и обеспечить возможность каждому ребенку активно действовать в игровой ситуации. 
Немного расскажу о том, какие дидактические игры я использую в своей работе. Наши дети с огромным интересом играют в игры математического направления, такие как «Волшебный круг», «Сфинкс», «Листик» и т.п., которые развивают у детей не только логическое мышление, но и знания геометрических фигур. Так же дети с удовольствием играют в палочки Кюизенере, фигурки из серии «Всезнайка», где идет закрепление счета и цвета. Палочки Кюизенере используем и как мерки, например: «Какой поезд длиннее?», «Измерь удава», «Сколько орехов и морковок в пустом стакане» и т.п. Все перечисленные игры так же учат работе со схемой. Для развития детей используем развивающие игры Воскобовича, которые являются особенной, самобытной,творческой и очень доброй методикой. В основу игр заложены три основных принципа: интерес, познание, творчество. Это не просто игры, а сказки, интриги, приключения, забавные персонажи, которые побуждают малышей к мышлению и творчеству.
Среди самых популярных игр Воскобовича мы играем в «Игровой квадрат», «Геоконт». Каждая игра имеет свои отличительные конструктивные элементы. Например, в «Геоконте» - это динамическая резинка, в «Прозрачном квадрате» - прозрачные и непрозрачные части, в «Квадрате Воскобовича» одновременно использованы жесткость и гибкость.
Также полюбилась детям игра «Муха». В ней дети не только учатся ориентироваться в пространстве, но и знакомятся с клеткой, развивают фантазию, воображение и связную речь.
При обучении описательному рассказыванию играем в игру «Давайте познакомимся». Эта игра учит вживаться в образ любого предмета, животного растения и т.п. и рассказывать о себе. Обязательное условие этой игры сказать слова: «Давайте познакомимся, я…». Такая игра, как «Часы» помогает образовывать прилагательные из существительных, а игра «Придумай предложение» учит придумывать предложения с различными предлогами. 
Очень ценны для детей игры: «Назови одним словом», «Кто что ест», «Что лишнее» и т.д., которые учат их классифицировать, устанавливать причинно-следственные связи.
В группе имеется большая подборка развивающих настольно-печатных игр, в которые дети играют как самостоятельно, так и совместно с воспитателем.
Конечно, можно много говорить о практическом использовании дидактической игры, и каждый педагог согласится, что дидактическая игра действительно незаменимое средство обучения детей, преодолению различных затруднений в умственной и нравственной их деятельности. 
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Тимошина Юлия Станиславовна
«Детский сад общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по физическому направлению развития детей № 29 «Золотой ключик»
Выявление и сопровождение ребенка  в ДОУ, имеющего признаки одаренности
         Одаренность в детском возрасте можно рассматривать в качестве потенциала психического развития по отношению к последующим этапам жизненного пути личности. На сегодняшний день большинство психологов признает, что уровень, качественное своеобразие и характер развития одаренности - это всегда результат сложного взаимодействия наследственности (природных задатков) и социокультурной среды, опосредованного деятельностью ребенка (игровой, учебной, трудовой). В развитие отечественной психологии по проблеме способностей и одаренности внесли большой вклад работы Л.С. Выготского, Б. М. Теплова, Н.С Лейтеса, Ю.Д. Бабаевой, Д.Б. Богоявленской. Главная трудность в понимании проявлений одаренности в детские годы - это, прежде всего, переплетение в ребенке возрастных и собственно индивидуальных свойств. Иначе говоря, необычайный умственный подъем может быть чем-то временным, связанным только с определенным возрастным этапом. Поэтому главной задачей является увидеть и различить в признаках одаренности у детей то, что относиться к свойствам возраста, то есть является преходящим, и то более устойчивое, собственно индивидуальное, чему предстоит укорениться и развиться. Одаренность часто проявляется в успешности деятельности, имеющей стихийный, самодеятельный характер. Например, увлеченный техническим конструированием ребенок может дома с энтузиазмом строить свои модели, но при этом не проявлять аналогичной активности ни в дошкольной, ни в специально организованной деятельности (кружке, секции, студии). Кроме того, одаренные дети далеко не всегда стремятся демонстрировать свои достижения перед окружающими. Так, ребенок, сочиняющий стихи или рассказы, может скрывать свое увлечение от педагога. 
Таким образом, судить об одаренности ребенка следует не только по его дошкольным или внедошкольным делам, но по инициированным им самим формам деятельности. В некоторых случаях причиной, задерживающей становление одаренности, несмотря на потенциально высокий уровень способностей, являются те или иные трудности развития ребенка: например, заикание, повышенная тревожность, конфликтный характер общения, многие другие факторы. При оказании такому ребенку психолого-педагогической поддержки эти барьеры могут быть сняты. 
В качестве одной из причин отсутствия проявлений того или иного вида одаренности может быть недостаток необходимых знаний, умений и навыков, а также недоступность (в силу условий жизни) предметной области деятельности, соответствующей дарованию ребенка. Таким образом, одаренность у разных детей может быть выражена в более или менее очевидной форме. Одаренность в детском возрасте можно рассматривать в качестве потенциала психического развития по отношению к последующим этапам жизненного пути личности. Однако при этом следует учитывать специфику одаренности в детском возрасте (в отличие от одаренности взрослого человека): 
1. Детская одаренность часто выступает как проявление закономерностей возрастного развития. Каждый детский возраст имеет свои предпосылки развития способностей. Например, дошкольники характеризуются особой предрасположенностью к усвоению языков, высоким уровнем любознательности, чрезвычайной яркостью фантазии. Высокий относительный вес возрастного фактора в признаках одаренности иногда создает видимость одаренности (т.е. «маску» одаренности, под которой - обычный ребенок) в виде ускоренного развития определенных психических функций, специализации интересов и т.п. 
2. Под влиянием смены возраста, образования, освоения норм культурного поведения, типа семейного воспитания и других факторов может происходить «угасание» признаков детской одаренности. Вследствие этого крайне сложно оценить меру устойчивости одаренности, проявляемой данным ребенком на определенном отрезке времени. Кроме того, возникают трудности относительно прогноза превращения одаренного ребенка в одаренного взрослого. 
3. Своеобразие динамики формирования детской, одаренности нередко проявляется в виде неравномерности (рассогласованности) психического развития. Так, наряду с высоким уровнем развития тех или иных способностей наблюдается отставание в развитии письменной и устной речи; высокий уровень специальных способностей может сочетаться с недостаточным развитием общего интеллекта и т.д. В итоге по одним признакам ребенок может идентифицироваться как одаренный, по другим -- как отстающий в психическом развитии. 
4. Проявления детской одаренности зачастую трудно отличить от обученности (или шире - степени социализации), являющейся результатом более благоприятных условий жизни данного ребенка. Ясно, что при равных способностях ребенок из семьи с высоким социально-экономическим статусом (в тех случаях, когда семья прилагает усилия по его развитию) будет показывать более высокие достижения в определенных видах деятельности по сравнению с ребенком, для которого не были созданы аналогичные условия. 
Следует отметить условность оценки конкретного ребенка как одаренного. Самые замечательные способности ребенка не являются прямым и достаточным показателем его достижений в будущем. Ведь признаки одаренности, проявляемые в детские годы, даже при самых, казалось бы, благоприятных условиях могут либо постепенно, либо весьма быстро исчезнуть. В первую очередь это необходимо учитывать при организации практической работы с одаренными детьми. И, прежде всего, вместо понятия «одаренный ребенок» следует использовать понятие «признаки одаренности ребенка» (или «ребенок с признаками одаренности»). Систематизация видов одаренности определяется критерием, положенным в основу классификации. 
Для детей с интеллектуальной одарённостью характерны следующие черты:
· высокоразвитая любознательность, пытливость; 
· способность самому «видеть», находить проблемы и стремление их решать, активно экспериментируя; 
· высокая (относительно возрастных возможностей) устойчивость внимания при погружении в познавательную деятельность (в области его интересов); 
· раннее проявление стремления к классификации предметов и явлений, обнаружению причинно-следственных связей; 
· развитая речь, хорошая память, высокий интерес к новому, необычному; 
· способность к творческому преобразованию образов, импровизациям; 
· раннее развитие сенсорных способностей; 
· оригинальность суждений, высокая обучаемость; 
· стремление к самостоятельности. 
ПРОБЛЕМЫ ОДАРЕННЫХ ДЕТЕЙ
Спортивные и художественные таланты воспринимаются положительно, но высокий интеллект не рождает симпатий. Людей раздражают интеллектуалы.
1. Неприязнь к школе или к ДОУ, т.к. развивающие и учебные программы не соответствуют их способностям и скучны для них.
2. Игровые интересы. Одаренным детям нравятся сложные игры и неинтересны те, которыми увлекаются их сверстники средних способностей.
3. Конформность. Одаренные дети, отвергая стандартные требования, не склонны таким образом конформизму, особенно если эти стандарты идут вразрез с их интересами.
4. Погружение в философские проблемы. Они задумываются над такими явлениями, как смерть, загробная жизнь, религиозное верование.
5. Несоответствие между физическим, интеллектуальным и социальным развитием. Они предпочитают играть и общаться с детьми старшеговозраста. Из-за этого им бывает трудно стать лидерами.
Уитмор (1880), изучая причины уязвимости одаренных детей, привел следующие факторы:
1. Стремление к совершенству. Одаренные дети не успокоятся, пока не достигнут высшего уровняю Стремление к совершенству проявляется рано.
2. Ощущение неуязвимости. Критически относятся к собственным достижениям, часто не удовлетворены, отсюда – низкая самооценка.
3. Нереалистические цели. Не имея возможности достигнуть их, они начинают переживать. Стремление к совершенству и есть та сила, которая приводит к высоким результатам.
4. Сверхчувствительность. Одаренный ребенок более уязвим. Считается гиперактивным и отвлекающимся, т.к. постоянно реагирует на разного рода раздражители и стимулы.
5. Потребность во внимании взрослых. Не редко монополизирует внимание взрослых. Это вызывает трения в отношениях с другими детьми, которых раздражает жажда такого внимания.
6. Нетерпимость. Часто с нетерпимостью относятся к детям, стоящих ниже их в интеллектуальном развитии. Они могут оттолкнуть окружающих выражением презрения или замечаниями. 
ПЕРВИЧНАЯ ДИАГНОСТИКА ДЕТСКОЙ ОДАРЕННОСТИ ПЕДАГОГАМИ И РОДИТЕЛЯМИ
 
Диагностическая проективная методика 
«Древо желаний» (В.С.Юркевич)
Цель: изучение познавательной активности детей. 
(используются картинки и словесные ситуации)
1.   Волшебник может исполнить 5 твоих желаний. Чтобы ты у него попросил? (6 мин.)
2.   Мудрец может ответить на любые твои вопросы. О чем бы ты спросил у него? (регистрируются первые 5 ответов) – 6 мин.
3.   Ковер-самолет в мгновение ока доставит тебя куда ты захочешь. Куда бы ты хоте слетать? (регистрируются первые 5 ответов) – 6 мин.
4.   Чудо-машина умеет все на свете: шить, печь пироги, мыть посуду, делать любые игрушки. Что должна сделать чудо-машина по твоему приказанию? – 5 мин.
5.   Главная книга страны Вообразилии. В ней любые истории обо всем на свете. О чем бы ты хотел узнать из этой книги? – 5 мин.
6.   Ты очутился вместе с мамой в таком месте, где все разрешается. Ты можешь делать все, что твоей душе угодно. Придумай, что бы ты в таком случае делал? - (регистрируются первые 5 ответов) – 4 мин.
Из ответов выбираются ответы познавательного характера.
Ø  Высокий уровень познавательной потребности – 9 ответов и выше.
Ø  Средний уровень познавательной потребности – от 3 до 8 ответов.
Ø  Низкий уровень познавательной потребности –2 и меньше ответов.
 
Качественный анализ:
Ø  Высокий уровень – стремление проникнуть в причинно-следственные связи явлений, отчетливо проявляется исследовательский интерес к миру.
Ø  Средний уровень – потребность в знаниях имеется, но привлекает только конкретная информация, причем достаточно поверхностная.
Ø  Низкий уровень – дети удовлетворяются  односложной информацией, например их интересует реальность услышанной когда-то сказки, легенды и т.д.
Все эти суждения носят познавательный характер, но различаются разным уровнем сложности.
Ответы «потребительского» содержания  - иметь игрушки, проводить досуг без познавательных целей.
 
 Опросник 1
Перед вами список качеств, степень выраженности которых у каждого ребенка вы будете оценивать по следующей системе: 
низкий уровень (данное качество не проявляется совсем), 
уровень ниже среднего (данное качество проявляется, но достаточно редко), средний уровень (данное качество в равной степени как проявляется, так и не проявляется), 
уровень выше среднего (данное качество проявляется часто, но не всегда),
 высокий уровень (качество проявляется всегда).
1. Память
Способность ребенка быстро запоминать и долгое время удерживать в памяти различную информацию (либо слуховую, либо зрительную, либо двигательную). Например: «Эта птичка похожа на ту, которую мы видели здесь прошлой зимой?» («Маленький компьютер». Здесь и далее в скобках указывается образное название ребенка с высоким уровнем развития того или иного качества).
2. Внимание
Способность ребенка быстро концентрироваться, «настраиваться» на деятельность и долгое время ею заниматься не отвлекаясь. Например, ребенок бегает на перемене, но звенит звонок, и он уже готов заниматься долго, не отвлекаясь («Крайне сосредоточенный»).
3. Способность к анализу и синтезу Способность ребенка быстро раскладывать предложенную информацию (предмет) на составляющие ее части или, наоборот, из нескольких частей собирать целое (делать вывод). Например, на улице весна, потому что тает снег, прилетают птицы, греет солнце. На улице тает снег, греет солнце, прилетают птицы - значит, наступила весна («Маленький ученый»).
4. Продуктивность мышления Способность ребенка находить большое количество решений поставленной перед ним проблемы. Например: «На что похож круг? На яблоко, на солнце, на тарелку» и т.д. («Генератор идей»).
5. Перфекционизм (старательность) Стремление ребенка доводить результаты своей деятельности до соответствия самым высоким стандартам. Например, ребенок учится писать. Он будет настолько долго и тщательно выводить буквы по нескольку раз, что даже ваша похвала его не остановит («Очень старательный»).
6. Гибкость мышления
Способность ребенка быстро изменять поведение, вносить коррективы в деятельность в зависимости от изменившихся обстоятельств, объединять в своей деятельности знания и умения из различных областей жизни. Например, ребенок рисует хвост кошки. Краска растекается и грозит испортить рисунок. Он ловко «превращает» расплывшийся хвост в корень дерева («Ловкий и изворотливый менеджер»).
7. Оригинальность мышления Способность ребенка выдвигать новые, нестандартные идеи, видеть необычное в обычном, действовать не как все («Оригинал»). 
Опросник 2
Уважаемые педагоги!
Эта шкала поможет вам оценить степень развития определенных черт личности ваших детей. Мы думаем, что в этом вам поможет ваша наблюдательность, знание детей и объективность.
Перед вами список личностных характеристик, степень выраженности которых вы будете оценивать у каждого ребенка по следующей системе: 
низкий уровень (данная черта не проявляется совсем), 
уровень ниже среднего (данная черта проявляется, но достаточно редко),
 средний уровень (данная черта в равной степени как проявляется, так и не проявляется), 
уровень выше среднего (данная черта проявляется часто, но не всегда),
 высокий уровень (данная черта проявляется всегда).
1. Самооценка
Реальная оценка своих личностных качеств и способностей. Ребенок знает свои сильные и слабые стороны, учитывает их в своей деятельности и общении с другими людьми (например: «Я не буду рисовать трактор, потому что не умею рисовать машины»).
2. Эгоцентризм
Направленность на себя. Ребенок смотрит на мир только сквозь призму своего мнения и практически не способен вставать на позицию другого человека (например: «Я буду играть в мяч, потому что я так хочу»).
3. Демонстративность
Желание всегда быть в центре внимания. Ребенок стремится любой ценой привлечь к себе внимание взрослых и сверстников (например: «Посмотрите, что я сделал и какой я»).
4. Эмоциональность
Восприимчивость, «чувствительность» к явлениям окружающего мира.
Выражается в экспрессивных реакциях ребенка или, наоборот, в излишней тревожности (например: «Как вы могли не полить цветок, ведь он теперь умрет от жажды!»).
5. Произвольность поведения Умение подчинять свои желания требованиям необходимости. Ребенок контролирует свои желания и свое поведение в соответствии со сложившимися обстоятельствами или моральными нормами (например: «Я не буду шуметь, так как это мешает другим людям»).
6. Способность к оценке
Критичность мышления. Выражается в способности ребенка отличать положительные и отрицательные стороны деятельности и поведения других людей (например: «Мне нравится машина, которую сделал Сережа, потому что у нее ровные колеса и кузов с кабиной подходят друг к другу по размеру»).
После того как педагог соберет всю необходимую информацию об уровне развития интеллектуальных и творческих способностей детей, можно приступать к работе по их развитию. В качестве материала для развивающей работы могут служить игры-упражнения для развития мышления детей 6-8 лет
Система воспитательно-образовательной деятельности  по развитию детских способностей
Первый этап (2-3 года). Копилка эстетических переживаний, настроений, эмоций. Первые сенсорные впечатления
Доказано: чем раньше начать работу по развитию способностей ребенка, тем лучше будет результат. Первые годы жизни ребенка - самые важные для его будущего, и надо как можно полнее использовать их. Это необходимо для определения перспектив развития ребенка, оказания ему психолого-педагогической поддержки, организации работы с родителями. Развитие  способностей необходимо начинать с того момента, когда ребенок, будучи совсем маленьким, приходит в детский сад. 
 Самое главное на этом этапе - пробуждение чувственной сферы. Дошкольник воспринимает и изучает окружающий мир не разумом, а органами чувств, поэтому для его эффективного развития необходимо максимальное воздействие на чувственную, эмоциональную сферу. Существуют разные средства воздействия на чувства. В возрасте 2-3 лет ребенок очень восприимчив к музыке, театру, литературе, устному народному творчеству. Поэтому эти и другие виды искусства могут быть использованы с целью пробуждения чувственной сферы ребенка. На данном этапе искусство должно являться сопровождающим фоном развития. В процессе слушания музыки, совершая под ее сопровождение свои первые ритмические движения, встречаясь с героями сказок, слушая стихи, потешки, прибаутки, ребенок испытывает первые эстетические переживания, развивает чувственную сферу. Так создается благоприятная среда для общего развития ребенка, в частности для пробуждения его природного потенциала.
 
Второй этап (3-4 года). Погружение  в деятельность. Начальные признаки  природного потенциала
Первый сенсорный опыт позволяет ребенку подняться на следующую ступень развития, где при наличии определенных условий могут проявиться первые признаки природного потенциала. Самое главное на этом этапе - максимальное погружение ребенка в деятельность, потому что, во-первых, способности - понятие динамическое, они существуют в развитии, а развитие осуществляется только в деятельности, только в процессе активного участия в ней человека. Вне деятельности способности не существуют. Деятельность, таким образом, может рассматриваться как важное условие пробуждения и развития природного потенциала. Во-вторых, ребенок данного возраста очень активен, он с интересом и желанием берется за любое дело, независимо от уровня его сложности и новизны. Учитывая это, необходимо предоставлять детям широкий спектр различных видов деятельности (исходя из условий, возможностей, специфики работы конкретного ДОУ). Такими видами деятельности могут быть пение, хореография, игра на музыкальных инструментах, рисование, лепка, художественный труд, спорт, игра (сюжетно-ролевая, дидактическая, театрализованная), общение; необходимо создавать в группах такую предметно-пространственную среду, которая сама провоцирует ребенка на деятельность. Основными ее характеристиками должны являться: разнообразие, доступность и открытость, мобильность, ориентированность на зону ближайшего развития ребенка.
Очень важно на данном этапе внимательно наблюдать за ребенком, присматриваться к нему, замечать, какие виды деятельности больше его привлекают, в какой деятельности он успешен. Эти наблюдения помогут педагогам вовремя заметить ребенка со склонностями к определенным видам деятельности, наметить перспективы его развития. Практика работы показывает: на данном этапе у отдельных детей возможны первые проявления природного потенциала.
 
Третий этап (4-5 лет). Интерес, желание, творческий поиск
Постепенно, в процессе активного участия в разных видах деятельности, у ребенка закрепляется интерес к ним и желание ими заниматься. С этим интересом и желанием ребенок поднимается на следующую ступень развития, где начинается его творческий поиск. Наблюдения за детьми показывают: на этом этапе они начинают проявлять избирательный интерес: одному больше нравится петь, другому - рисовать, третий с особым желанием занимается хореографией или спортом. Замечено также, что в большинстве случаев ребенок проявляет интерес именно к той деятельности, в которой он наиболее успешен. 
Главное на этом этапе - поддержать ребенка, помочь ему определиться. При этом необходимо учитывать не только желание и стремление ребенка, но и уровень развития его способностей в конкретном виде деятельности. С этой целью на данном этапе можно вводить диагностику, задачей которой будет подтверждение наличия у ребенка того или иного вида способностей. Это необходимо для определения перспектив развития ребенка, оказания ему психолого-педагогической поддержки, организации работы с родителями.
 Должное внимание на этом этапе необходимо уделять креативности ребенка, которая, наряду с усиленной мотивацией и повышенным интеллектом, входит в структуру одаренности. Поэтому очень важно, чтобы работа в данном направлении была организована на должном уровне. Креативность предполагает наличие у ребенка способностей к оригинальности, гибкости, нестандартности, вариативности. С целью ее развития деятельность ребенка должна носить творческий характер.    На данном этапе уже возможна работа по объединению детей, имеющих однотипные способности, в группы для дополнительных занятий отдельными видами деятельности (рисование, лепка, вокал, хореография, спорт). На дополнительных занятиях педагоги занимаются совершенствованием умений и навыков детей, развитием интереса к тому или иному виду деятельности. Основной принцип формирования состава групп - желание ребенка.
Четвертый этап (5-6 лет). Яркие проявления природного потенциала
Данный этап развития ребенка характеризуется ярким проявлением его природного потенциала. Уровень развития его способностей достигает к этому моменту достаточно высокого уровня. У большинства наблюдается четкое избирательное отношение к определенным видам деятельности; причем ребенок не просто проявляет интерес и желание заниматься любимым делом - он достаточно серьезно и заинтересованно относится к его результату. Если на предыдущих этапах деятельность затевается ребенком просто ради самой деятельности, то теперь ребенок стремится к достижению результата в ней, прилагая максимум усилий, для того чтобы деятельность была успешной. И здесь педагогам не нужно оказывать давление на ребенка: пусть он сам выберет пути и средства достижения результата. Нужно, чтобы ребенок почувствовал и осознал: хороший результат возможен только при наличии определенных усилий, старания и терпения. Главное - быть всегда   рядом с ребенком, чтобы при необходимости помочь, подсказать, дать совет.
На этом этапе еще больше внимания необходимо уделять развитию творческих способностей ребенка в различных видах деятельности. Для этого нужно давать детям максимум возможностей экспериментировать, импровизировать, фантазировать. Необходимо стремиться к тому, чтобы занятия с детьми на данном этапе либо были полностью творческими (тема, содержание, приемы и методы работы), либо содержали элементы творчества детей.
Одним из показателей одаренности ребенка является повышенный уровень интеллекта. Поэтому наряду с развитием креативности на данном этапе возникает необходимость активизации работы по развитию интеллектуальных способностей, которые проявляются в сообразительности, находчивости, активности, рискованности, оригинальности и самостоятельности мышления, в высоком уровне сформированности основных мыслительных операций, высокой концентрации внимания, в быстром и глубоком запоминании материала. С целью развития интеллектуальных способностей необходимо предлагать детям различные виды интеллектуальных игр: ребусы, кроссворды, головоломки, задачи, лабиринты, графические диктанты, лото, домино, шашки, шахматы, конструктор LЕСО, мозаику. Главное требование к таким играм - определенная степень их сложности. Задание не должно быть слишком легким, оно должно быть достаточно сложным для ребенка, ориентированным на зону ближайшего развития. Только в процессе активной умственной деятельности, в ходе преодоления трудностей получат необходимое развитие интеллектуальные способности.
Пятый этап (6-7 лет). Проявление одаренности. Первые шаги в мир  профессионального искусства
Данный этап характеризуется тем, что у отдельных детей происходит яркий расцвет способностей, уровень развития которых может говорить о наличии у них определенной степени одаренности. Система работы по развитию способностей, используемая на предыдущих этапах, недостаточна для этих детей, так как в должной мере не учитывает их индивидуальные особенности, потенциальные возможности, перспективы. Для данной категории детей необходима организация особой системы работы, которая должна в наибольшей степени учитывать особенности и проблемы одаренных  детей и обеспечивать их эффективное развитие.
Данная система работы предполагает проведение мониторингов, позволяющих выявлять и определять степень одаренности ребенка, прослеживать динамику его развития, разработку и реализацию индивидуальных программ развития ребенка.
Индивидуальные программы, создаваемые на основе данных диагностики и комплексных наблюдений за ребенком, должны представлять собой комплексные модели развития одаренности. Это значит, что содержание программ должно быть направлено не только на совершенствование природных способностей ребенка (например, развитие вокальных способностей, изобразительных возможностей, литературного дарования и т.д.), но и на развитие всех структурных компонентов одаренности (креативность, интеллект).
Индивидуальные программы развития предполагают разнообразные формы работы с ребенком. Так, программа по развитию музыкальных способностей может содержать следующие формы: общеразвивающие музыкальные занятия; индивидуальные занятия по развитию вокального мастерства; занятия в вокальном кружке или хоровом коллективе; игра в составе детского оркестра; участие в концертах для детей и родителей, в музыкальных конкурсах; теоретические занятия по музыкальной культуре, посещение театров, концертов.
При организации данной работы необходимо учитывать ряд условий: общая учебная нагрузка ребенка не должна превышать допустимую норму; нельзя допускать ранней узкой специализации - нужно давать ребенку возможность помимо занятий приоритетной для типа его одаренности деятельностью включаться и в другие интересные и нужные дела; необходимо планировать для ребенка режим дня, предполагающий рациональное чередование занятий, отдыха, прогулок.
К 6-7 годам, при условии прохождения всех вышеуказанных этапов, у многих детей формируется высокий уровень творческой активности, любознательности, ярко выраженное стремление к самосовершенствованию в конкретном виде деятельности.
Уровень развития способностей некоторых детей уже достаточно высок. Им становится «тесно» в детском саду. Они готовы сделать свои первые шаги в мир. Необходимо расширять сферу их деятельности, создавать условия для дальнейшего эстетического, интеллектуального образования". Главными союзниками и помощниками здесь становятся родители, которые «перебрасывают мостик» для ребенка от детского сада к Центрам детского творчества, Дворцам культуры, музыкальным школам, школам искусств и т.д., где ребенок продолжает совершенствовать свой природный потенциал в приоритетном для него виде деятельности
Главное, чтобы ребенок хотел заниматься  сложной творческой, умственной и другой деятельностью. Со слова «хотел» и начинается одаренность. Потом уже «мог» и все остальное. Поэтому надо развивать, поддерживать потребности ребенка в познавательной, творческой деятельности, в развитии, реализации себя. Это самое главное для одаренного ребенка Способности - это не просто индивидуальные особенности, это, прежде всего, основа развития гармоничной личности, стремящейся к совершенствованию. Не просто наличие способностей, а именно их развитие способствует становлению человека и как личности, и как, и профессионала в определенном виде или видах деятельности. 
 
    
Паламарчук А. С.
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Использование кинезиологических упражнений»гимнастика ума» в работе с дошкольниками
Основы здорового образа жизни человека закладываются в дошкольном  возрасте. Ни в какой другой период жизни физическое воспитание не связано так тесно с общим воспитанием, как в первые шесть лет.  В период дошкольного детства у ребенка закладываются основы здоровья, долголетия, всесторонней двигательной подготовленности и гармонического физического развития. Болезненный, отстающий в физическом развитии ребенок быстрее утомляется, у него неустойчивое внимание, память. Это общая слабость вызывает и самые различные расстройства в деятельности организма, ведет не только к понижению способностей, но и рассматривает волю ребенка. Недаром выдающийся педагог В.А. Сухомлинский подчеркивал, что от здоровья, жизнерадостности детей зависит их духовная жизнь, мировоззрение, умственное развитие, прочность знаний, вера в свои силы.
Поэтому, формирование первоначальных основ здорового образа жизни- это формирование привычки к здоровому образу жизни.
Обеспечение эмоционально- психологического комфорта, в соответствии с которым все виды и формы физкультурно - оздоровительной деятельности должны обеспечивать не только выполнение норм двигательной активности детей, но и создавать каждому ребенку чувство уверенности в своих физических возможностях, приносить опыт успеха, признания со стороны окружающих близких людей.
С каждым годом в ДОУ приходит немалое количество детей, имеющих отклонения от условной возрастной нормы, как логоневрозы, дисграфия, повышенная возбудимость и утомляемость, нарушения внимания, плохая память, да и гораздо более серьезные проблемы. Ограниченные возможности препятствуют освоению образовательных программ, являются предпосылкой к нарушению взаимодействия с окружающим миром, обуславливают возникновение отклонений в их психическом развитии.
Учение требует овладения навыками, а навыки любого вида связаны с освоением движения мышц. Все наши умения - это часть работы мышц, играющих важнейшую роль в развитии навыков человека. Последние исследования  доказывают: движение приносит непосредственную  пользу ЦНС.
Пол и Гейл Деннисоны увидели огромный потенциал, заложенный в физических движениях, необходимых для развития человека. Ими были выявлены два типа движений:
1) движение, объединяющее мысль и движение.
2) движение, наоборот разъединяющие мысли и движения.
Проведенные Деннисонами исследования позволили создать программу
«Гимнастика мозга», включающую ряд упражнений, направленных наактивизацию механизма объединения движения и мысли, основанного на понимании взаимосвязи физического развития, языкового становления и учебных достижений личности.
Методики, используемые в этой программе, позволяют снять не только отдельный симптом, но и улучшить функционирование, память, в том числе произвольную, внимание, речь, пространственное представление, повысить продуктивность  протекания психических процессов, освоить мелкую и крупную моторику, снизить утомляемость и, что очень важно при подготовке к школе, способность к самоконтролю. По мере использования упражнений гимнастики отмечается улучшение почерка, повышение работоспособности, а также активизация интеллектуальных и познавательных процессов.
Примеры упражнений, которые выполняются с детьми в такой последовательности.
1.«Вода». Для этого упражнения необходима только чистая вода. Достаточно сделать  столько глотков воды, насколько есть потребность в этом. Упражнение приводит к улучшению концетрации внимания, снижению стресса и повышению активности. Особенно прием воды необходим перед контрольными работами или в ситуациях возможного стресса.
2.«Кнопки мозга». Упражнение помогает проснуться и настроиться на работу, приводит в готовность вестибулярный аппарат, активизирует деятельность мозга, готовя его к восприятию сенсорной информации.
И.П.: стоя. Одной рукой массировать углубления между первым и вторым ребрами в зоне слева и справа под ключицами. Массировать «кнопки мозга» с одной стороны большим, а с другой стороны средним и указательным пальцами. Для детей возможна активизация зоны кнопок поглаживанием ладошек. Другая рука находится на пупке неподвижной.
 3. «Перекрестные шаги». Улучшает учебные навыки чтения (быстрое, выразительное, эмоциональное, пересказ), письма, слушания и усвоение информации.
И.П.: стоя. Поднять и согнуть левую ногу в колене, локтем правой руки дотронуться до колена левой ноги, затем  то же выполнить правой ногой и левой рукой. Гиперактивным детям не рекомендуется делать много раз, желательно выполнять в медленном темпе.
4. «Крюки Деннисона» (упражнение состоит из двух частей). Помогает вовлечься в любой процесс и полноценно воспринимать информацию, активизирует работу интеллект- тело, способствует концентрации внимания и освобождению тела от избыточного напряжения, усиливает межполушарную интеграцию и улучшает координацию тонкой моторики. Желательно пользоваться тем, кто находится в состоянии стресса, чтобы успокоиться и переключить внимание.
                  1-я часть
И.П.: стоя, сидя, лежа. Ступни ног устойчиво поставить на пол. Скрестить лодыжки ног, затем вытянуть руки, скрестив ладони и сцепив пальцы « в замок», вывернуть руки внутрь на уровне груди так, чтобы локти были направлены вниз. Голову держать прямо. Глаза поднять, язык поднять к твердому небу.
                 2- я часть
Поставить ноги параллельно и на небольшом расстоянии друг от друга. Разомкнуть « замок» из ладошек и соединить кончики пальцев обеих рук друг с другом чуть ниже пупка. Смотреть вниз, язык поднять к небу.
Во время проведения контрольных работ  желательно проводить упражнения: « Вода», « Кнопки мозга».
 5. « Ленивые восьмерки». Интегрирует работу обоих полушарий мозга, способствует развитию координации движений всего тела в повседневной жизни, улучшению ориентации в пространстве, прорабатывает стрессовые зажимы глазных мышц.
И.П.: стоя или сидя. Представить перед собой на уровне глаз восьмерку, лежащую на боку ( знак бесконечности) с центром на уровне переносицы. Вытянуть руку вперед, согнуть в локте, поднять большой палец руки на уровень переносицы, описывать восьмерки в горизонтальном поле видения. Следить при этом за движением большого пальца только глазами. Рисовать восьмерки слева на право. Упражнения выполнять по 3 раза одной рукой.
Соединить руки « в замок»- пальцы обеих рук перекрестить между собой, большие пальцы поднять. Снова нарисовать « ленивую восьмерку», прослеживая глазами за пальцами. Выполняемые движения должны быть плавными и непрерывными. За движениями руки следить только глазами, голова остается неподвижной.
6. « Помпа». Помогает снять стрессовый компонент за счет интеграции задних и передних отделов мозга, улучшает навыки сосредоточения и реагирования. Способствует доведению дела до конца, улучшает социальное поведение.
И.П.: стоя. Встать, выставить одну ногу вперед, опираясь на всю стопу, вторую ногу поставить назад на носке. Вес тела приходится на переднюю ногу. Корпус  держать вертикально. Начать упражнение с приседания на передней ноге, при этом задней коснуться пяткой пола. Вес остается на передней ноге. Почувствовать натяжение икроножной мышцы задней ноги. Поменять ноги и повторить упражнение.
7. « Думательный колпак». На поверхности уха находится 148 активных точек. Это упражнение помогает сосредоточиться , а также лучше слушать и говорить. Очень хорошо выполнять перед уроками, для концентрации внимания, перед публичными выступлениями.
И. П.: сидя или стоя. Держать голову прямо, не напрягая шею и подбородок. Взять руками уши таким образом, чтобы большой палец оказался с тыльной стороны уха, а остальные пальцы спереди. Массировать уши сверху вниз, чуть разворачивая их в сторону затылка. Упражнение выполнять 4 раза.
8. « Кнопки баланса». Помогает в принятии решений, повышает чувство успешности, улучшает навыки слушания и восприятия, коммуникативные навыки, навыки различения в работе по письму и математике, способствует критическим суждениям.
И. П.: сидя, стоя. Положить большой палец руки на затылок в ямку у основания черепа, чуть отступив от серединной линии тела. Указательный и средний пальцы положить в углубление за ухом. Вторую руку положить на пупок. Начать мягко массировать точки  за ухом в течении 30 сек. Смотреть прямо перед собой. Дыхание спокойное.
Практика работы с детьми  с ограниченными возможностями здоровья показывает, что использование таких упражнений дает положительные результаты: дети значительно лучше стали  писать контрольные работы, у них появилась выдержка и выносливость, улучшилась концентрация внимания на новой для них деятельности.
Использование кинезиологического комплекса на занятиях дает как срочный, так и накопительный эффект в плане повышения умственной работоспотобности и оптимизации эмоционального состояния.
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Опыт участия   во всероссийском познавательном
дистанционном конкурсе «Мудрый Совенок 2»
 Без игры нет и не может быть
 полноценного умственного развития. 
Игра – это огромное светлое окно, 
через которое в духовный мир ребенка
 вливается живительный поток представлений,
 понятий. Игра – это искра, зажигающая огонек
пытливости и любознательности» 
В.А. Сухомлинский
   Для ребят дошкольного возраста игра имеет исключительное значение: игра для них - учеба, игра для них - труд, игра для них- серьезная форма воспитания. Игра для дошкольников - способ познания окружающего мира.
         В игре ребенок приобретает новые знания, умения, навыки. Игры, способствуют развитию восприятия, внимания, памяти, мышления, развитию творческих способностей, направлены на умственное развитие дошкольника в целом.
        Огромную роль в умственном воспитании и в развитии интеллекта играет математика.
         Я работаю углубленно над темой: «Влияние дидактических игр на развитие математических способностей у детей дошкольного возраста».
-Все дидактические игры я для себя разделила на несколько групп:
-Игры с цифрами и числами
-Игры с геометрическими фигурами
-Игры на логическое мышление
          В своей работе использую множество дидактических игр и упражнений, различной степени сложности, в зависимости от индивидуальных способностей детей.
         Применение дидактических игр повышает эффективность педагогического процесса, кроме того, они способствуют развитию памяти, мышления у детей, оказывая огромное влияние на умственное развитие ребенка.
          Чтоб повысить познавательный интерес дошкольников мы решили поучаствовать во всероссийском конкурсе.
           В октябре этого года, на электронную почту детского сада пришло приглашение участвовать во всероссийском конкурсе «Мудрый совенок 2» 
          Минимальное количество участников от ДОУ — 10 детей. В плане эксперимента мы решили попробовать. Принимали участие 4 ребенка из подготовительной группы и по 3 ребенка из старших групп (в ДОУ старших групп 2)
          Этот конкурс рассчитан на возраст от 3 до 7 лет. Были использованы задания с опережением по возрасту в развитии интеллектуальных способностей дошкольников.
          Мной была проведена работа с родителями. Из своей группы (возраст 5-6 лет) предложила поучаствовать 3 детям. Конкурс был платный, но родители согласились без всяких трудностей.
       В назначенный день, с утра к нам поступили задания (по правилам конкурса) была проведена работа. Дети сидели каждый за своим столом по одному. Они должны были сами записывать ответы в нужное место.
    Конкурс предполагал 6 блоков заданий:
1. На внимание
2. Пространственное восприятие
3. Логика
Эти задания были сделаны без затруднений, так как ранее на занятиях и при индивидуальной работе, с детьми похожие задания проводились.
4. Математическое представление
Самые большие трудности испытали в решении задачи. Когда я с помощью схематичного рисунка объяснила, только тогда дети поняли и решили задачу.
5. Речевые задания и вербальные тесты.
Два ребенка испытали трудности, так как у них еще нарушено правильное произношение звуков.
Такие задания рассчитаны на более старший возраст. И похожие виды заданий мы используем при выпуске детей из детского сада. Это тесты «Школа 2100»
6. Индивидуальная форма работы
В третьем задании при подборе слов названия детенышей испытали трудности при работе со словами:     ворон, аист, кенгуру, так как эти слова менее распространенные.Использовать такие задания нужно не только на занятиях, но и при индивидуальной работе с детьми.
Вывод: я считаю, что данный опыт участия  интернет - конкурсах позволяет  детям чувствовать себя  более уверенно, а так же поднимает интерес к более трудным заданиям. И в дальнейшем сыграет положительную роль в школьный период обучения при  подготовке и участии в олимпиадах и конференциях.
 
 
 
 
 
 
