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ВВЕДЕНИЕ

Методические рекомендации предназначены для учителей, заинтересованных в создании современных и качественных учебных заданий, применяемых как в процессе обучения, так и в процессе контроля знаний. 

Рекомендации посвящены конструированию заданий в тестовой форме. Обозначены основные сферы их применения на уроках русского языка.
О тестах и тестировании на том или ином уровне осведомлены все без исключения педагоги, пользующиеся выпускаемыми сборниками готовых тестовых материалов. Но отсутствие знаний научных основ конструирования заданий в тестовой форме не позволяет адаптировать содержание готовых материалов к конкретной учебной ситуации. Задача настоящего пособия – научить конструированию заданий основных тестовых форм с учётом существующих подходов и точек зрения авторитетных учёных-тестологов, таких, как В.С. Аванесов, А.Н. Майоров и М.Б. Челышкова, а также критически относиться к содержанию готовых заданий в тестовой форме, созданных другими авторами, и корректировать их форму и содержание. 
В первой главе пособия рассматриваются основные элементы заданий в тестовой форме. Учебный материал сгруппирован по основным формам: задания с выбором одного или нескольких правильных ответов, открытые задания, задания на установление соответствия и правильной последовательности. На каждую форму приводятся примеры заданий по русскому языку. В конце первой главы для самоконтроля предлагаются задания в тестовой форме, направленные на проверку изученного содержания.
Во второй главе описаны основные сферы применения заданий в тестовой форме на уроках русского языка, даны рекомендации по формированию контрольной работы из заданий в тестовой форме, а также на доступном уровне рассмотрены первичные действия по обработке полученных результатов тестирования (работа с матрицей результатов).

В заключительной части пособия приведён список литературы по проблеме педагогических измерений для дальнейшего саморазвития педагогов.

1. КОНСТРУИРОВАНИЕ ЗАДАНИЙ В ТЕСТОВОЙ ФОРМЕ НА СОДЕРЖАНИИ ПРЕДМЕТА «РУССКИЙ ЯЗЫК»
Одним из основных в теории педагогических измерений является понятие задания в тестовой форме (далее  ЗТФ). В литературе по проблеме педагогических измерений существуют и другие термины. Например, А.Н. Майоров называет первоначальный продукт разработнической деятельности «тестовыми заданиями» [2; с.13], а М.Б. Челышкова «предтестовыми заданиями» [4; с.112]. Все встречающиеся в литературе наименования можно считать синонимичными, поскольку каждое из них относится к заданиям в строго определённой форме, претендующим на включение в тест.

Процесс создания теста состоит из следующих этапов: 1) задание в тестовой форме; 2) тестовое задание; 3) тест. Задание в тестовой форме – это первая важная ступень на пути к созданию теста. Прежде чем получить качественный тест, необходимо провести ряд сложных и обязательных процедур: экспертизу качества, апробацию, подсчёт статистических показателей качества заданий, формирование банка тестовых заданий из качественных заданий в тестовой форме, формирование нескольких вариантов будущего теста, их апробации  на представительной выборке учащихся и обработку полученных результатов тестирования. Если все статистические показатели будут соответствовать нормам, то только в этом случае можно говорить о создании качественного теста. 

В.С. Аванесов определяет задания в тестовой форме как педагогическое средство, отвечающее следующим требованиям:

- соответствие цели;

- краткость;

- технологичность;

- логическая форма высказывания;

- определённость места для ответов;

- одинаковость правил оценки ответов;

- правильность расположения элементов задания;

- одинаковость инструкции для всех испытуемых;

- адекватность инструкции форме и содержанию задания [1; с.12].

Наличием строгих требований, предъявляемых к разработке, задания в тестовой форме отличаются от других видов педагогических заданий. Необходимо кратко пояснить каждое требование к заданиям в тестовой форме. 

1) Соответствие цели
Создавая то или иное задание, разработчик должен учитывать, с какой целью это задание будет применяться. Например, задания могут создаваться для учащихся с разным уровнем обученности, для разных видов работ (для итогового контроля, для самостоятельной работы, с обучающей целью). В зависимости от цели будут меняться характеристики заданий.

2) Требование краткости
Формулировка задания в тестовой форме должна быть максимально лаконичной, доступной для понимания абсолютно всем испытуемым. Задание в тестовой форме в отличие от других видов педагогических заданий характеризуется тщательным подбором лексики, символов, графиков, позволяющих минимумом средств добиваться максимума ясности смысла задания. В формулировках заданий в тестовой форме следует избегать малоупотребительных слов, придаточных предложений, неизвестных учащимся символов, сокращений, аббревиатур. 
3) Требование технологичности
Под технологичностью задания понимается такая его компоновка, которая позволяет весь процесс тестирования вести с помощью технических средств быстро, точно, экономично и объективно. Задания в тестовой форме технологичны, если их содержание точно и быстро понимается испытуемыми и если обработка полученных результатов происходит по заранее продуманным правилам оценки, одинаковым для всех испытуемых. Особым преимуществом заданий в тестовой форме перед другими видами педагогических заданий можно считать возможность компьютеризации тестирования. Задания в тестовой форме легко вводятся в компьютер, что позволяет протестировать одновременно большое количество испытуемых. С помощью специальных статистических пакетов результаты тестирования быстро и объективно обрабатываются и делаются выводы о качестве заданий.

4) Логическая форма высказывания

Логическая форма высказывания, по определению В.С. Аванесова, - это «средство упорядочения и эффективной организации содержания теста». В рамках подхода Аванесова (в отличие от других подходов) формулировка заданий в тестовой форме не допускает вопросительных предложений. Например, в других подходах задание в тестовой форме имеет следующий вид:

1. Какое слово является существительным?


1) ширина

3) широко


2) широкий

4) расширить

В рамках подхода В.С. Аванесова задание в тестовой форме формулируется только в форме утвердительного незаконченного предложения:

1. Существительным является слово


1) ширина

3) широко


2) широкий

4) расширить

Учащийся своим ответом должен закончить предложение и превратить его в истинное (если ответ правильный) или ложное (если ответ неправильный) высказывание.
Педагогические задания других, нетестовых форм часто многословны и порождают ответы разные по форме, содержанию, структуре, полные и неполные, вследствие чего оценка таких ответов требует обязательного участия преподавателя и почти всегда содержит субъективизм. Переход к утвердительной тестовой форме позволяет свести к минимуму эти недостатки. Задание в тестовой форме в идеале должно быть короче, чем вопрос.
5) Определённость места для ответов – это один из основных элементов композиции заданий в тестовой форме. Каждая из четырёх форм заданий (с выбором одного или нескольких правильных ответов, открытое, на установление соответствия и правильной последовательности) содержит чётко определённое место для ответа. У испытуемых при этом не возникает дополнительных вопросов относительно обозначения и расположения правильных ответов, что обеспечивает технологичность процесса тестирования. В рамках изучения четырёх форм заданий будет рассмотрено, каким образом отмечаются правильные ответы в рамках той или иной формы.

6) Одинаковость правил оценки ответов в рамках принятой формы – важное средство организации процесса тестирования. Все без исключения испытуемые получают равные по уровню трудности и проверяемым элементам знаний задания, решают их за одно и то же время, результаты их выполнения оцениваются по одним и тем же заранее установленным правилам. Стандартные схемы оценивания четырёх форм заданий будут рассмотрены в рамках изучения каждой конкретной формы.
7) Адекватность инструкции форме и содержанию заданий

Инструкция – один из основных элементов композиции заданий в тестовой форме. В рамках подхода В.С. Аванесова каждая из четырёх форм заданий имеет строго установленную инструкцию, которая исключает дополнительные вопросы испытуемых и их ошибочные ответы к заданиям.
В литературе по проблеме педагогических измерений встречаются разные варианты классификаций и разные варианты названий форм заданий. В рамках подхода В.С. Аванесова выделено 4 формы:

1. Задания с выбором одного или нескольких правильных ответов.

2. Задания открытой формы.

3. Задания на установление соответствия.

4. Задания на установление правильной последовательности.

1.1 КОНСТРУИРОВАНИЕ ЗАДАНИЙ С ВЫБОРОМ ОДНОГО ИЛИ 

НЕСКОЛЬКИХ ПРАВИЛЬНЫХ ОТВЕТОВ

Первая форма - задания с выбором одного или нескольких правильных ответов. Она существует в трёх подвидах:

1. Задания в тестовой форме с выбором одного правильного ответа.

2. Задания с выбором нескольких правильных ответов.

3.*Задания с выбором одного наиболее правильного ответа.

Третий подвид - с выбором одного наиболее правильного ответа – можно считать промежуточным, поскольку он является трудным при разработке и оценивании результатов и имеет ограниченную сферу применения. 

Задания с выбором одного правильного ответа
Задания с выбором одного правильного ответа достаточно распространены в тестовой практике. Они компактны, просты и особенно удобны для автоматического контроля знаний. 
Первый формальный элемент таких заданий – инструкция – выглядит так: 

Обвести кружком номер правильного ответа: 

Такие инструкции максимально лаконичны, не вызывают у испытуемых лишних вопросов: как отмечать правильный ответ, где это делать и т.д. Инструкция предшествует заданию и пишется курсивом. После инструкции ставится знак «двоеточие». 

К серии заданий одной формы пишется одна соответствующая инструкция. Например:

Обвести кружком номер правильного ответа:
 1.ВТОРОЙ СЛОГ УДАРНЫЙ В СЛОВЕ:

	1) завтракать
	3) календарь

	2) земляника
	4) жилище


 2.ВСЕ СОГЛАСНЫЕ ЗВУКИ ГЛУХИЕ В СЛОВЕ:

	1) сорока
	3) каток

	2) зима
	4) гриб


 3.ЗВУКОВ МЕНЬШЕ, ЧЕМ БУКВ, В СЛОВЕ:

	1) ясный
	3) деньки

	2) лесок
	4) якорь


В тестовых материалах, предлагаемых в большом количестве на рынке методической литературы, инструкции к заданиям с выбором одного правильного ответа имеют вид «Обведи правильный ответ», «Обвести в кружок цифру, соответствующую номеру правильного ответа» и т.д. В первом случае испытуемый вынужден будет обводить весь правильный ответ целиком, как это указано в инструкции, что нельзя назвать имеющим смысл. Во втором случае инструкция чересчур перегружена словами. В связи с чем инструкция, автором которой является В.С. Аванесов, представляется наиболее удачной, лаконичной, не вызывающей лишних вопросов в процессе тестирования, а также понятной всем испытуемым. 

Согласно подходу к разработке заданий в тестовой форме В.С. Аванесова можно определить две группы принципов формулирования заданий с выбором одного правильного ответа:

1) Принципы подбора ответов к заданию.

2) Принципы разработки содержания задания.

Подбор ответов осуществляется на основе следующих принципов:

1) Принцип противоречия выражается использованием частицы «не», а также отрицающих предлогов и слов. Второй ответ при этом отрицает первый. Например:

Обвести кружком номер правильного ответа:

 1.ЧАСТИЦА «О», СТОЯЩАЯ ПЕРЕД ОБРАЩЕНИЕМ, ЗАПЯТОЙ ОТ НЕГО 

1) отделяется

2) не отделяется

 2.СОЮЗЫ ЧЛЕНАМИ ПРЕДЛОЖЕНИЯ




1) являются




2) не являются

Важно, что вторым ответом отрицается не смысл всего задания, а только содержания предыдущего ответа. Например:

СОЮЗНЫЕ СЛОВА ЯВЛЯЮТСЯ ЧЛЕНАМИ ПРЕДЛОЖЕНИЯ




1) всегда




2) не всегда




3) не являются членами предложения

В формулировке данного задания утверждается, что союзные слова являются членами предложения, а третий вариант ответа отрицает весь смысл задания, что является нарушением логики. 
2) Следующий принцип, по которому подбираются ответы, - это принцип противоположности. Он отличается от принципа противоречия логическими свойствами и языковыми особенностями, хотя и близок к нему. Если бы мы подбирали ответы по принципу противоречия, то написали бы «здоровый - не здоровый», если по принципу противоположности «здоровый - больной». В основе противоречия лежит отрицание, противоположности – антонимичность ответов. Отрицательные частицы при подборе ответов по принципу противоположности не используются.

Например:

3) Ещё один важный принцип, согласно которому происходит подбор ответов для этой формы заданий, - принцип однородности. Варианты ответов должны относиться к одной области знаний:
 ПРОТИВОПОЛОЖНЫЕ ПО ЗНАЧЕНИЮ СЛОВА

1) антонимы

2) синонимы

При подборе ответов по принципу однородности существенно усиливает их эффективность при обучении и контроле использование сходных по написанию или звучанию букв, цифр, знаков, слов и словосочетаний. Это позволяет делать варианты ответов правдоподобными и логически безупречными.

 НАДГРОБНАЯ НАДПИСЬ

1) элегия

2) эпитафия

3) эпиталама

4) Следующий принцип – кумуляции. Этот принцип означает, что содержание второго ответа включает (кумулирует) содержание первого, содержание третьего – второго и т.д. Нередко при этом используются союз «и» и запятые. Например:

 ЭЛЕМЕНТАМИ ПРИ ПРОВЕРКЕ ПОСТАНОВКИ ДВОЕТОЧИЯ В БЕССОЮЗНОМ СЛОЖНОМ ПРЕДЛОЖЕНИИ ЯВЛЯЮТСЯ


1) что


2) что, а именно


3) что, а именно, потому что

Испытуемые часто выбирают последний ответ, ошибочно полагая, что длинный ответ и есть правильный и полный. Этот факт нужно учитывать при разработке таких заданий и стараться не ставить правильный ответ на последнее место, либо стараться подбирать задания, в которых правильный ответ будет содержать один или два элемента.
6) Принцип сочетания. Используется слов или знаков по два, три и больше (что реже) в каждом ответе. Сочетать варианты ответов можно разными способами. Например, парами:

 САМОСТОЯТЕЛЬНЫМИ ЧАСТЯМИ РЕЧИ ЯВЛЯЮТСЯ



1) местоимения и наречия



2) союзы и предлоги

В вариантах ответов можно сочетать одно слово с несколькими другими. Например:

 СЛУЖЕБНЫМИ ЧАСТЯМИ РЕЧИ ЯВЛЯЮТСЯ



1) союзы, местоимения



2) союзы, глаголы



3) союзы, предлоги

Можно располагать варианты ответов по принципу цепочки:

 СЛУЖЕБНЫЕ ЧАСТИ РЕЧИ

1) предлоги, союзы, частицы

2) частицы, союзы, местоимения

3) местоимения, частицы, предлоги

Что касается содержания заданий с выбором одного правильного ответа, то в этом случае также рекомендуется придерживаться ряда принципов при его отборе.

1) Принцип фасетности – это форма записи нескольких вариантов одного и того же задания. Фасетная запись задания применяется для создания нескольких вариантов работ (обучающих или контрольных), параллельных по трудности и позволяющих исключить списывание. Испытуемые при этом получают какой-то один вариант задания, но не фасетную запись. Фасет остаётся у разработчика задания. Все элементы фасета должны принадлежать одной и той же единице знаний. 

     ГЛАГОЛ          бегает 

1) I спряжения 


           думает 

2) II спряжения



           слышит



           верит

Учащиеся получают задание в таком виде:

1. ГЛАГОЛ БЕГАЕТ 




1) I спряжения 



2) II спряжения
Второй вариант получает это же задание в другом виде:

2. ГЛАГОЛ ДУМАЕТ



1) I спряжения 



2) II спряжения
и т.д., в зависимости от количества элементов фасета.
Можно создавать задания, в фасете которых может быть практически неограниченное число элементов. Особенно удобно такие задания закладывать в компьютерные программы контроля знаний или же в обучающие программы. Например, фасетные задания дают большие возможности для отработки таких навыков по русскому языку, как определение спряжения глаголов, склонения существительных, разрядов по значению прилагательных. При обучении у учащихся расширяется словарный материал, на котором отрабатываются навыки, при контроле полностью исключается возможность списывания. 

Максимальное число вариантов задания находится перемножением элементов во всех фасетах задания.

2) Второй принцип формулирования содержания заданий называется импликацией. Задания представлены в виде суждения «если…, то». Они используются для проверки знаний причинно-следственных отношений. Особенно широко такие задания применяются в русском языке, физике, химии, математике. Например:

 ЕСЛИ В ПРЕДЛОЖЕНИИ ЕСТЬ ХОТЯ БЫ ОДИН ВТОРОСТЕПЕННЫЙ ЧЛЕН, ТО ОНО


1) распространённое


2) нераспространённое

В этом примере стоит обратить внимание на то, что повторяющееся слово в вариантах ответов (реакции) вынесено отдельно. Рекомендуется все повторяющиеся слова выносить в формулировку задания или же писать рядом с вариантами ответов, если повторяющееся слово относится ко всем этим вариантам.
3) Третий принцип – краткость формулировки. Этот принцип относится ко всем формам. Испытуемый должен прочитать формулировку задания один раз и сразу понять, что от него требуется. Этим задания в тестовой форме принципиально отличаются от других видов заданий – нетестовой формы. В задании тестовой формы не должно быть ни одного лишнего слова и даже знака. Кроме того, в задании должно спрашиваться о чём-нибудь одном. 

Отдельно следует рассмотреть такой важный вопрос, как подбор дистракторов для заданий с выбором одного правильного ответа. 
Неправильный, но правдоподобный ответ называется дистрактором. Привлекательность каждого ответа проверяется эмпирически. Мера привлекательности каждого ответа определяется долей испытуемых, выбравших его. Считается, что лучшим является тот дистрактор, который больше всего выбирают в качестве правильного ответа. Если же дистрактор выбирают единицы испытуемых или не выбирают совсем, то такой дистрактор является неправдоподобным и его заменяют на другой. В некачественных тестовых материалах часто используются ответы «правильного ответа нет», «все ответы правильные», «все ответы неправильные». Это недопустимо, поскольку противоречит инструкции. Для педагога ценным будет анализ того, кто и по каким причинам выбирает тот или иной дистрактор. Это позволит выявить недостатки преподавания.

Основной недостаток заданий с выбором одного правильного ответа – большая вероятность угадывания. Вероятность угадывания правильного ответа зависит от общего числа ответов к каждому заданию и от подобранных дистракторов. Хорошо подобранные дистракторы по формальным или по содержательным признакам очень похожи на правильный ответ и значительно снижают вероятность угадывания. Для снижения вероятности угадывания полезно увеличить число дистракторов. Однако при этом может появиться две трудности: подбор педагогически корректных дистракторов и громоздкость заданий. В задания с выбором одного правильного ответа обычно включается до шести дистракторов. Придумывать несуществующие дистракторы педагогически нецелесообразно.

Схема оценивания результатов выполнения заданий в тестовой форме с выбором одного правильного ответа


При решении задания с выбором одного правильного ответа учащийся получает 1 балл за правильный ответ и 0 баллов – за неверный ответ или его отсутствие. Если учащийся обводит ещё один вариант ответа помимо правильного (лишний вариант ответа), то в этом случае он также получает 0 баллов. Эта схема оценивания является наиболее распространённой, эффективной, удобной.

Задания с выбором нескольких правильных ответов
Основное преимущество заданий в тестовой форме с выбором нескольких правильных ответов заключается в том, что в них значительно снижена вероятность угадывания ответа. По сравнению с заданиями с выбором одного правильного ответа они менее громоздкие и более широкие по сфере применения, но у них и более высокий уровень трудности. Ими можно глубже, полнее проверить фактуальные и классификационные знания практически любой области. Они применимы на этапе обучения, контроля, в том числе и итогового.
Инструкция для заданий с выбором нескольких правильных ответов имеет вид: 

Обвести кружком номера всех правильных ответов:
Как и для других форм, инструкция для заданий с выбором нескольких правильных ответов пишется курсивом и всегда предшествует заданию. К серии заданий одинаковых форм пишется одна инструкция. Ни в коем случае нельзя давать другие инструкции, если правильный ответ не один. Это достаточно распространённая ошибка, встречающаяся в учебниках, когда испытуемый получает задание с некорректной инструкцией. Авторы пособий стремятся усложнить задание, не указывая в инструкции, один или не один правильный ответ, что является тестологически некорректной ситуацией. Испытуемый должен быть предупреждён о том, что правильных ответов в задании может быть несколько, но сколько конкретно – об этом он знать не должен. При решении задания он будет вынужден отрефлексировать свой ответ и самостоятельно оценить его полноту.

Если же разработчик желает включить в работу задания как с выбором одного, так и с выбором нескольких правильных ответов, то ко всей работе может быть написана одна общая инструкция, имеющая вид:
Вашему вниманию предлагаются задания, в которых могут быть один, два и большее количество правильных ответов. Обвести кружком номера всех правильных ответов

К формулировке заданий с выбором нескольких правильных ответов в целом предъявляются такие же требования, как и к формулировкам других форм. Важнейшим требованием остаётся краткость формулировки и утвердительная форма высказывания. Задание не должно содержать лишних и повторяющихся слов, придаточных предложений.

Наиболее удачное применение эта форма заданий находит в случае проверки классификационных знаний. Например:

 1.НЕИЗМЕНЯЕМЫЕ СУЩЕСТВИТЕЛЬНЫЕ:



1) зонт


5) бал



2) круг


6) бум



3) кенгуру


7) бра



4) колибри


8) боа

2. ПРИСТАВОЧНО-СУФФИКСАЛЬНЫМ СПОСОБОМ ОБРАЗОВАНЫ СЛОВА:



1) вызов


5) парадный



2) повязка


6) перегон



3) беленький

7) перевозчик



4) выгнать


8) народный

3. БУКВ И ЗВУКОВ ПОРОВНУ В СЛОВАХ



1) ящик


6) конь


2) вьюга


7) лесная



3) зимняя


8) ель



4) играть


9) мышь



5) лью


10) явь

Существенным средством обогащения содержания заданий с выбором нескольких правильных ответов является фасет. 


   1.    Самостоятельные
ЧАСТИ РЕЧИ:

Служебные 



1) существительное
5) прилагательное



2) предлог


6) союз



3) местоимение

7) наречие



4) глагол


8) частица

  2. Первый

      Второй
   СЛОГ УДАРНЫЙ В СЛОВАХ:

      Третий



1) выработка

6) алфавит



2) откупорить

7) иконопись



3) свекла


8) звонит



4) армянин


9) баловать



5) изображение

10) украинка


3 . СУЩЕСТВИТЕЛЬНЫЕ  
1
СКЛОНЕНИЯ






2






3



1) рояль


6) слуга



2) кашне


7) гость



3) панама


8) прелесть



4) бра


9) боа



5) развитие


10) дедушка


К подбору правильных ответов и дистракторов для заданий с выбором нескольких правильных ответов сохраняются те же требования, что и для заданий с выбором одного правильного ответа (см. соответствующий раздел).


Общее число ответов для этой формы заданий составляет от 5 до 12, реже до 20. Причём испытуемые должны быть готовы к тому, что в каждом задании работы число правильных ответов различно. Их может быть половина, также не исключается вариант, когда правильными будут все варианты ответа. Однако такие задания можно использовать лишь на этапе обучения, так как при контроле (особенно итоговом) отсутствие дистракторов вызовет у учащихся недоверие, поэтому они начнут допускать искусственно созданные ошибки.

Оцениваются задания с выбором нескольких правильных ответов разными способами: 

1) 3 балла за полный ответ, далее по 1 баллу снимается за каждую допущенную ошибку, если более 2-х ошибок – 0 баллов.

2) 2 балла за полный ответ, 1 балл – если допущена 1 ошибка, если ошибок больше, то 0 баллов.

3) 1 балл за полный и правильный ответ, 0 баллов – если допущена хотя бы одна ошибка (хотя бы один правильный ответ не обозначен или обведён лишний вариант помимо правильных).


Чаще используются схемы 1 и 2. Схема 3 является наименее гуманной и применяется, в основном, при итоговом контроле, когда работа состоит из заданий с выбором и одного, и нескольких правильных ответов (при этом число правильных ответов не превышает 2).

Задания с выбором наиболее правильного ответа
Это третий подвид заданий в тестовой форме с выбором. Он является промежуточным. Задания с выбором наиболее правильного ответа не находят широкого применения в педагогической практике, в основном, из-за сложности в разработке и трудности оценивания. Но стремление проверить знания учащихся наиболее полно, а также большой обучающий потенциал заданий с выбором наиболее правильного ответа заслуживают внимание к этому подвиду заданий. В этих заданиях есть частично правильные ответы и полные правильные ответы.


Инструкция для заданий с выбором наиболее правильного ответа выглядит так: 
Обвести кружком номер наиболее правильного ответа:
Инструкция предшествует формулировке заданий, пишется курсивом, после неё ставится знак «двоеточие». К серии заданий одной формы пишется одна общая инструкция.

Требования к формулировке остаются такими же, как и для заданий с выбором одного и нескольких правильных ответов: доступность, краткость, логическая определённость.

Подбор дистракторов для таких заданий – наибольшая сложность. Очень часто самый длинный ответ является наиболее полным и правильным, поэтому испытуемые автоматически выбирают его. Поэтому задания с выбором наиболее правильного ответа необходимо формулировать таким образом, чтобы наиболее правильный ответ не был самым длинным и не располагался на последнем месте. Это большая трудность для разработчиков.

Например:

Обвести кружком номер наиболее правильного ответа:
1. ИМЕНА ПРИЛАГАТЕЛЬНЫЕ ЖЕНСКОГО РОДА ИМЕЮТ ОКОНЧАНИЯ:


1) -яя

4) -ее, -яя


2) -ая

5) -ая, -яя


3) -ее

6) -ее, -ая

2. КОМПОЗИЦИЯ ЗАДАНИЙ В ТЕСТОВОЙ ФОРМЕ – ЭТО ПРОЦЕСС


1) анализа результатов 


2) предъявления результатов


3) подбора формы заданий


5) создания заданий


6) отбора содержания заданий
Результаты выполнения заданий с выбором наиболее правильного ответа рекомендуется оценивать по следующей схеме: 2 балла – за выбор полного правильного ответа, 1 балл – за выбор частично правильного ответа, 0 баллов – за выбор неправильного ответа.

1.2 КОНСТРУИРОВАНИЕ ЗАДАНИЙ ОТКРЫТОЙ ФОРМЫ



Задания открытой формы принципиально отличаются от заданий с выбором. В них нет готовых ответов. Испытуемый должен самостоятельно вписать ответ в специально отведённом для этого месте или же ввести его с клавиатуры компьютера. Данная форма имеет свои преимущества, но вместе с тем и трудности при разработке. 



Инструкция для заданий этой формы состоит из одного слова: Дополнить. Она предшествует формулировке и пишется курсивом, после неё ставится знак «двоеточие». К серии заданий одной формы пишется одна общая инструкция.

В.С. Аванесов рекомендует создавать задания открытой формы следующим образом:

1. Сформулировать короткий и точный вопрос.

2. Записать к поставленному вопросу ответ.



3. Из ответа исключить ключевое слово, которое должен дополнить испытуемый (написать на месте пропуска).



4. Записать незаконченное предложение, поставив на месте пропущенного ключевого слова прочерк.

Например:


1. Вопрос: как называется священная книга мусульман?


2. Ответ: священная книга мусульман называется Коран.


3. Задание: 
СВЯЩЕННАЯ КНИГА МУСУЛЬМАН НАЗЫВАЕТСЯ ______________.



Задания открытой формы имеют вид незаконченного утвердительного предложения или же утвердительного предложения с пропусками слов. Например:

Дополнить:

1. ГЛАГОЛ БРИТЬ ОТНОСИТСЯ К ____ СПРЯЖЕНИЮ.

2. РАЗДЕЛ НАУКИ О ЯЗЫКЕ, ИЗУЧАЮЩЕЙ ПРОИСХОЖДЕНИЕ СЛОВ, НАЗЫВАЕТСЯ_____________________.

Формулировка задания должна быть максимально краткой. Допускается не более одного придаточного предложения.
На месте пропусков в заданиях открытой формы могут быть различные наименования, персоналии, знаки, символы, формулы и т.д.


В заданиях должно быть столько пропусков, сколько слов в предполагаемом правильном ответе. Прежде чем включить в работу задание открытой формы в работу, разработчик должен сам прорешать его, исключив множество вариантов ответов. Если правильный ответ на это задание можно дать в различных вариантах, разработчик либо вписывает все возможные варианты записи правильного ответа в схему анализа, либо уточняет формулировку задания, чтобы правильный ответ стал иметь единственно возможный вариант записи.



Пропуск желательно делать ближе к концу предложения. Допускается не более двух пропусков подряд, чтобы смысл задания не становился трудно понимаемым. Иногда в тестовых материалах можно встретить задания, в которых допущено сразу несколько пропусков. Например:

 К СЛУЖЕБНЫМ ЧАСТЯМ РЕЧИ ОТНОСЯТСЯ __________,  _________,  ___________ .



В этом задании учащийся должен вспомнить все служебные части речи и перечислить их. Пропуски выступают в качестве небольшой помощи. Или другой пример, в котором испытуемый должен вспомнить, какой вид имеет инструкция для заданий на установление правильной последовательности:

 ИНСТРУКЦИЯ ДЛЯ ЗАДАНИЙ НА УСТАНОВЛЕНИЕ ПРАВИЛЬНОЙ ПОСЛЕДОВАТЕЛЬНОСТИ ИМЕЕТ ВИД: ______________  ______________  ____________________.

При разработке заданий открытой формы важным является соблюдение принципа логической определённости задания. В тестовых материалах часто предлагаются задания, в которых изначально допущена логическая ошибка, порождающая множество правильных, но логически несоразмерных вариантов ответов, и ведущая к трудностям при обработке результатов выполнения задания. Например:

 НАИБОЛЬШИЙ ВКЛАД В РАЗВИТИЕ РУССКОГО ЛИТЕРАТУРНОГО ЯЗЫКА ВНЁС _______________.



На первый взгляд задание не вызывает вопросов. Однако некоторые испытуемые могут ответить вместо «Пушкин», например, «писатель» или «человек» и их ответ нельзя будет засчитать как неправильный. Поэтому формулировка задания открытой формы должна соответствовать принципу логической определённости и содержать, по возможности, единственно верный вариант ответа. Например:
 ФАМИЛИЯ ПИСАТЕЛЯ, ВНЕСШЕГО НАИБОЛЬШИЙ ВКЛАД В РАЗВИТИЕ РУССКОГО ЛИТЕРАТУРНОГО ЯЗЫКА, -  _______________.



В заданиях открытой формы применим принцип импликации (конструкция с придаточным условным):

28. ЕСЛИ ВТОРАЯ ЧАСТЬ БЕССОЮЗНОГО СЛОЖНОГО ПРЕДЛОЖЕНИЯ ОБЪЯСНЯЕТ ПРИЧИНУ ПЕРВОЙ, ТО МЕЖДУ ЕГО ЧАСТЯМИ СТАВИТСЯ ___________.

В заданиях открытой формы применим фасет. Он существенно обогащает содержание заданий и позволяет разработчику создавать параллельные (равные по уровню трудности, проверяемым элементам знаний) варианты одного и того же задания. Например:

ОБОЗНАЧЕНИЕ РЕДУЦИРОВАННОГО          переднего   РЯДА _____.





заднего


Задания открытой формы оцениваются по следующей схеме: 1 балл – за правильный ответ (на усмотрение разработчика можно оценить и грамотность записи ответа), 0 баллов – за неправильный ответ. Если в задании несколько пропусков, но все пропущенные слова относятся к одному понятию (например, части речи, лексическое значение, родительный падеж и т.д.), то все вписанные слова оцениваются также 1 баллом. Если пропущенные слова не составляют единое понятие (например, род и число, синонимы и антонимы, союзы и предлоги и т.д.), то возникают нюансы в оценивании. Например, в задании имеется три пропуска и испытуемый правильно выполнил его, вписав все пропущенные слова. Можно оценить каждое слово 1 баллом, но тогда в сумме за это задание он получит сразу 3 балла, а за другие, возможно, более трудные задания работы с выбором одного или нескольких правильных ответов, он получит меньше. Если же оценивать все дополненные слова 1 баллом, то встанет проблема сопоставимости полученных баллов за разные задания. Именно поэтому следует чётко обозначить сферу применения заданий с несколькими пропусками.

1.3 КОНСТРУИРОВАНИЕ ЗАДАНИЙ НА УСТАНОВЛЕНИЕ СООТВЕТСТВИЯ


В заданиях этой формы требуется установить соответствие между элементами двух списков (или столбцов). Первый элемент заданий – инструкция – имеет вид:  Установить соответствие: 


В некоторых сборниках тестовых материалов в инструкции часто указывается, между чем и чем требуется установить соответствие. Это нельзя признать рациональным, поскольку инструкция часто получается громоздкой и трудной для понимания. Кроме того, функцию основания для установления соответствия призваны нести заголовки списков (столбцов). 

Установить соответствие:

	30. СЛОВОСОЧЕТАНИЯ
	ПАДЕЖИ

	1. На близком расстоянии
	А) именительный

	2. У родного крыльца
	Б) родительный

	3. Тёмную шаль
	В) дательный

	4. К отчему дому
	Г) винительный

	
	Д) творительный

	
	Е) предложный

	
	


 

Ответы: 1__, 2___, 3___, 4___.


Из приведённого примера видно, что номер задания проставляется рядом с названием левого списка. Достаточно распространённой ошибкой является проставление номера рядом с инструкцией!


Названия столбцов пишутся большими буквами. Они должны быть максимально ёмкими, краткими. В заданиях по русскому языку данной формы для достижения краткости допустимо использование общепринятых аббревиатур (например, БСП вместо бессоюзного сложного предложения).


Элементы списков (столбцов) должны быть однородными и полностью соответствовать названиям. Обозначать элементы левого столбца можно арабской цифрой с точкой или со скобкой. Элементы правого столбца обозначаются кириллицей, прописными буквами со скобкой. Правый столбец всегда длиннее левого как минимум на 1-2 элемента. Дистракторы добавляются в правый столбец для того, чтобы последнюю пару учащийся не установил путём простого совпадения. 


Обязательным элементом задания на установление соответствия является строка для ответов. Она располагается в нижней центральной части задания. 

	31. МЕСТОИМЕНИЯ
	РАЗРЯДЫ

	1. его
	А) неопределённое

	2. такой
	Б) отрицательное

	3. кто-то
	В) возвратное

	4. нечего 
	Г) личное

	5. иной
	Д) притяжательное

	
	Е) определительное

Ж) указательное

З) вопросительное

И) относительное


 

Ответы: 1__, 2___, 3___, 4___,5___.


Задания на установление соответствия можно оценивать с помощью разных схем:

1) По дихотомической шкале: 1 балл за правильное выполнение всего задания. 0 баллов – если допущена хотя бы 1 ошибка. Правильным ответом является безупречно выполненное задание, точное установление всех соответствий. Любой другой ответ будет неверным.

2) Можно оценить одним баллом каждое правильно установленное соответствие. Количество баллов будет равно числу правильно установленных соответствий в рамках одного задания.
3) Можно выставить 2 балла за правильное выполнение всего задания, 1 балл – если допущена 1 ошибка, 0 баллов – если ошибок 2 и более.
При использовании в рамках одной работы заданий на установление соответствия наряду с другими формами часто возникают трудности, связанные с сопоставимостью оценок испытуемых при подведении итогов выполнения всей работы. Если пользоваться схемой 2, то в этом случае лучшими могут оказаться испытуемые, выполнившие правильно задания с максимальным количеством соответствий, в то время как другие испытуемые, знающие гораздо больше и выполнившие большее количество заданий, окажутся в худшем положении и получат более низкий балл. Если же оценивать двумя или даже одним баллом все правильно установленные пары, то опять-таки неминуемо встанет проблема объективности оценивания. Предположим, учащийся установил 3 соответствия из необходимых 4-х, а его оценили 1 баллом, поскольку применили дихотомическую шкалу при обработке результатов. Такое оценивание вряд ли можно будет считать гуманным.

В силу указанных обстоятельств задания на установления соответствия не используются при итоговом контроле. Такие задания можно применять в качестве средства обучения, о чём пойдёт речь в соответствующем разделе пособия.

1.4 КОНСТРУИРОВАНИЕ ЗАДАНИЙ НА УСТАНОВЛЕНИЕ ПРАВИЛЬНОЙ ПОСЛЕДОВАТЕЛЬНОСТИ

Последняя форма, которую необходимо рассмотреть – задания на установление правильной последовательности. Данная форма довольно специфична. Содержание некоторых учебных дисциплин крайне трудно трансформируется в форму на установление последовательности. Не является исключением и русский язык. Задания этой формы применимы в случае необходимости проверки знания алгоритма, последовательности этапов, операций, событий, а также для проверки знаний определений каких-либо понятий и терминов.

Инструкция для заданий этой формы состоит из трёх слов:

Установить правильную последовательность:

Затем проставляется номер задания и пишется его формулировка большими буквами. Например:

 ЗВЕНЬЯ СЛОВООБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ЦЕПОЧКИ


□ – носить


□ – переносить


□ – переносная

 ПОРЯДОК МОРФОЛОГИЧЕСКОГО РАЗБОРА ИМЕНИ СУЩЕСТВИТЕЛЬНОГО


□ – определить постоянные морфологические признаки


□ – определить синтаксическую роль


□ – определить непостоянные морфологические признаки


□ – определить часть речи


□ – задать вопрос к слову


□ – поставить часть речи в начальную форму


Каждому звену учащийся присваивает порядковый номер в специально отведённом для этого месте (□). Таким образом, выстраивается правильная последовательность.


Помимо порядка этапов или действий, алгоритмов (примеры 32, 33) с помощью заданий этой формы можно воссоздавать определения различных терминов и понятий. Например:

 ОРФОЭПИЯ – ЭТО 


□ – звуки


□ – произношение


□ – и


□ – правила 


□ – совокупность


□ – звукосочетания


□ – литературное 


Слова определения, последовательность которых нужно установить, рекомендуется писать в форме именительного падежа (не изменяя при этом род и число). При использовании таких заданий в начальной школе слова можно оставлять в той форме, в которой они употребляются в воссоздаваемом определении. Поскольку у данной возрастной категории учащихся форма на установление правильной последовательности сама по себе вызывает трудности и нет смысла вносить дополнительные элементы усложнения. Располагать слова определения можно или в алфавитном порядке или в случайном (если алфавитный совпадает с правильным ответом).

При оценивании таких заданий чаще всего используется дихотомическая шкала: 0 баллов за неправильный ответ и 1 – за правильный. Если допущена хотя бы одна ошибка в установлении последовательности, то ответ оценивается как неверный. 
Кроме того, В.С. Аванесов предлагает другую схему оценивания: правильно выполненное задание оценивать 3 баллами, ошибка в конце задания снижает оценку на 1 балл, ошибка в середине – на 2 балла, а ошибка в начале – к снижению оценки выполнения всего задания до нуля [1; с. 108].

Таким образом, нами рассмотрены четыре основные формы заданий, их элементы и схемы оценивания. Выбор той или иной формы – непростая задача для начинающих разработчиков. Этот выбор должен определяться целью тестирования, содержанием, которое предполагается заложить в тестовую форму, а также возрастной категорией учащихся, которые будут решать задание в тестовой форме. 

1.5 ЗАДАНИЯ В ТЕСТОВОЙ ФОРМЕ ДЛЯ САМОКОНТРОЛЯ

Обвести кружком номер правильного ответа:
1. ЧИСЛО ОСНОВНЫХ ТЕСТОВЫХ ФОРМ:


1) одна
3) три
5) пять


2) две

4) четыре
6) шесть

2. ЗТФ КОРОЧЕ, ЧЕМ ВОПРОС


1) часто


2) всегда


3) иногда

3. КОЛИЧЕСТВО ОСНОВНЫХ ПОДВИДОВ ЗТФ С ВЫБОРОМ ОТВЕТА:


1) один


2) два


3) три

4. ДИСТРАКТОР – ЭТО ОТВЕТ


1) правильный


2) неправильный

5. ПРИ УВЕЛИЧЕНИИ ЧИСЛА ДИСТРАКТОРОВ ВЕРОЯТНОСТЬ УГАДЫВАНИЯ ПРАВИЛЬНОГО ОТВЕТА


1) снижается


2) не изменяется


3) возрастает

6. К ОСНОВНЫМ ЭЛЕМЕНТАМ ЗТФ ИНСТРУКЦИЯ


1) относится


2) не относится

7. ЗАДАНИЯ НА УСТАНОВЛЕНИЕ СООТВЕТСТВИЯ ПРИ ИТОГОВОМ КОНТРОЛЕ


1) используются


2) не используются

Дополнить:

8. ФОРМА ЗАПИСИ НЕСКОЛЬКИХ ВАРИАНТОВ ОДНОГО И ТОГО ЖЕ ЗАДАНИЯ НАЗЫВАЕТСЯ ___________________.

9. ЗАДАНИЯ В КОНТРОЛЬНОЙ РАБОТЕ НЕОБХОДИМО РАСПОЛАГАТЬ ПО ПРИНЦИПУ ___________________ ТРУДНОСТИ.

10. ЗАДАНИЯ, В КОТОРЫХ НЕТ ГОТОВЫХ ОТВЕТОВ, НАЗЫВАЮТСЯ _________________ ЗАДАНИЯМИ.
2. ПРИМЕНЕНИЕ ЗАДАНИЙ В ТЕСТОВОЙ ФОРМЕ

НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА

Основное назначение заданий в тестовой форме на уроках русского языка –предоставить учащимся возможность отработать фундаментальные умения и навыки на разнообразном материале. Помимо контролирующей функции такие задания имеют большой обучающий потенциал.
На уроках русского языка можно применять все основные формы тестовых заданий: с выбором ответа, открытой формы, на установление соответствия и правильной последовательности. Задания в тестовой форме можно применять на уроках русского языка с 1 по 11 класс для проверки знаний практически по всем разделам учебной дисциплины и с обучающей целью. 

2.1. ПРИМЕНЕНИЕ ЗАДАНИЙ С ВЫБОРОМ ОДНОГО ИЛИ НЕСКОЛЬКИХ ПРАВИЛЬНЫХ ОТВЕТОВ

Форма заданий с выбором имеет самые широкие возможности для использования на уроках русского языка. Задания с выбором одного или нескольких правильных ответов можно применять как в качестве средства контроля, так и непосредственно в процессе обучения русскому языку.

Например, для систематизации фонетического материала в начальных классах эффективно применение заданий с выбором нескольких правильных ответов. С помощью них можно выяснить сформированность умений классифицировать звуки, делить слова на слоги и т.д. Применение фасетной записи позволяет достичь разработчику ещё одной задачи – формирования нескольких вариантов одного и того же задания. К серии примеров заданий с выбором дана одна общая инструкция, в которой сообщается, что в разных заданиях может быть один и несколько правильных ответов.
Вашему вниманию предлагаются задания, в которых могут быть один, два и большее количество правильных ответов. Обвести кружком номера всех правильных ответов:

1. ВСЕ СОГЛАСНЫЕ ЗВУКИ        звонкие    В СЛОВАХ:





 

глухие







твёрдые







мягкие

	1) речка
	3) зелень
	5) осока

	2) дочка
	4) дорога
	6) альбом


С целью контроля в начальной школе можно использовать задания с выбором одного правильного ответа и тремя дистракторами:

2. ЗВУКОВ МЕНЬШЕ, ЧЕМ БУКВ, В СЛОВЕ:

	1) ясный
	3) деньки

	2) лесок
	4) якорь



С помощью ЗТФ можно также выявлять сформированность некоторых орфоэпических умений, например, определение ударного слога в слове:

3.   второй     СЛОГ УДАРНЫЙ В СЛОВЕ:

      первый

	1) завтракать
	3) календарь

	2) земляника
	4) жилище


В средних и старших классах применение подобных заданий с выбором остаётся возможным благодаря значительному усложнению языкового материала в вариантах ответов. Для учащихся более старшего возраста целесообразно увеличивать количество дистракторов:

4. ВСЕ    согласные    ЗВОНКИЕ В СЛОВАХ:


      глухие

	1) январь
	7) июль

	2) февраль
	8) август

	3) март
	9) сентябрь

	4) апрель
	10) октябрь

	5) май
	11) ноябрь

	6) июнь
	12) декабрь


5. БУКВ      меньше  , ЧЕМ ЗВУКОВ В СЛОВАХ


          больше

	1) первоклассник
	6) пастбище

	2) умение
	7) шпилька

	3) одинаковая
	8) разные

	4) слышишь
	9) еловый

	5) спрячься
	10) двойник


6. СЛОВА СО ВТОРЫМ УДАРНЫМ СЛОГОМ:

	1) убрала
	4) алфавит

	2) звонит
	5) торты

	3) инженеров
	6) квартал



С помощью таких заданий можно выявить у учащихся сформированность умений различать согласные звонкие и глухие, твёрдые и мягкие, гласные ударные и безударные и т.д. Наличие в задании нескольких правильных ответов позволяет учителю более тщательно проверить умения, а также значительно снизить вероятность угадывания правильного ответа. С обучающей целью лучше всего использовать задания с выбором нескольких правильных ответов. 
Если задание предполагается включить в контрольную работу (для тематического, итогового контроля), то количество вариантов ответов не должно превышать 8-10, при этом количество правильных ответов в задании с выбором должно быть менее 50% от общего количества вариантов ответов. Это условие необходимо соблюдать для упрощения обработки полученных результатов. Если же задание применяется с обучающей целью, то количество дистракторов и их соотношение с правильными ответами определяется разработчиком. 

7.СХЕМЕ   (((   СООТВЕТСТВУЮТ СЛОВА:

	1) подводный
	3) туча
	5) подгорный
	7) повозка

	2) грибной
	4) походный
	6) узоры
	8) северный


8. ПРИСТАВОЧНО-СУФФИКСАЛЬНЫМ СПОСОБОМ ОБРАЗОВАНЫ:

	1) вызов
	6) гонщик

	2) завязка
	7) выгнать

	3) повозка
	8) перегон

	4) беленький
	9) парадный

	5) побеленный
	10) перевозчик


Также эти задания можно применять для проверки знаний учащихся по морфологии:

8. ПРИЛАГАТЕЛЬНЫЕ В ФОРМЕ    дательного 
    ПАДЕЖА:






     
    винительного






    
    предложного






     
    родительного

	1) на воскресном вечере
	5) о милой мамочке

	2) к чудесному дню
	6) на горное озеро

	3) прозрачного стекла
	7) старой сказки

	4) милой мамочке
	8) белую кофту


9.   качественные         ПРИЛАГАТЕЛЬНЫЕ:

      относительные

      притяжательные    

	1) медвежий
	6) голубиный

	2) молодой
	7) стиральный

	3) длинный
	8) деревянный

	4) бабушкин
	9) заячий

	5) двойной
	10) лесной


        соединительные

10.    противительные     СОЮЗЫ:

         разделительные

	1) и
	6) ни…ни

	2) зато
	7) а

	3) либо
	8) то ли…то ли

	4) также
	9) как…так и

	5) однако
	10) но


Для закрепления и обобщения изученного материала по лексике:

11. МНОГОЗНАЧНЫЕ СЛОВА:

	1) роман
	5) сапоги

	2) класс
	6) вокзал

	3) книга
	7) коса

	4) хлеб
	8) суд


12. АНТОНИМ ДЛЯ СЛОВА «ПРОСТОРНАЯ»:

	1) широкий
	6) тесная

	2) раскидистый
	7) маленькая 

	3) большой
	8) большая

	4) маленький
	9) раскидистая

	5) тесный
	10) широкая


Особенно большие возможности при разработке заданий в тестовой форме предоставляет орфография. С помощью заданий с выбором одного или нескольких правильных ответов можно проверить написание слов с практически любой изученной орфограммой. Приведём некоторые примеры:

13. БУКВА     о      ПИШЕТСЯ В СЛОВАХ:


    а
	1) гр…за
	6) п…ролон

	2) п…росёнок
	7) п…кет

	3) к…рета
	8) п…топ

	4) п…лата
	9) п…рад

	5) л…пата
	10) п…гоны



14.      слитно         ПИШУТСЯ СЛОВА:

           раздельно

	1) (средне)специальное
	6) (железо)бетонный

	2) (зоо)техник
	7) всё(же)

	3) (в)виду продажи
	8) (высоко)нравственный

	4) (на)цыпочках
	9) (низко)расположенный

	5) (древне)индийский
	10) (выше)упомянутый



15.    н-    ПИШЕТСЯ В СЛОВАХ:

         нн-

	1) аисти(н,нн)ый
	6) еди(н,нн)ый

	2) басе(н,нн)ый
	7) жизне(н,нн)ый

	3) ветре(н,нн)ый
	8) звери(н,нн)ый

	4) глиня(н,нн)ый
	9) избра(н,нн)ик

	5) дровя(н,нн)ой
	10) кова(н,нн)ый


Чтобы усложнить задание, можно предложить учащимся группы из нескольких слов, каждое из которых необходимо проанализировать. В таком случае не следует излишне перегружать задания, увеличивая количество вариантов ответов. В начальных классах можно предложить учащимся задания с тремя-пятью группами, каждая из которых содержит 2-3 слова. На средней и старшей ступени обучения количество групп и слов в них может быть увеличено.

16. ОДНА И ТА ЖЕ БУКВА ПИШЕТСЯ В СЛОВАХ:

	1) дер…во, л…цо

	2) коро…ка, скри…ка

	3) ненас…ный, влас…ный

	4) н…ра, к…ртина


17. ОДНА И ТА ЖЕ БУКВА ПИШЕТСЯ В СЛОВАХ:

	1) пред…дущий, с…грать, сверх…нтересно

	2) п…знание, зан…весивший, под…йти

	3) пр…чудливый, пре…градить, пр…ступление

	4) бе…ценный, чере…чур, не…держанность

	5) разн…мать, презид…ум, вм…стительный

	6) соковыж…малка, неприм…римо, г…потеза


Что касается применения заданий в тестовой форме для систематизации и контроля знаний и умений из области синтаксиса, то в этом случае разработчика ждут неминуемые трудности. В основном, они связаны со спецификой языкового материала. Разработчику необходимо подбирать в качестве вариантов ответов такие предложения, при которых задание не стало бы громоздким. При использовании в качестве вариантов ответов цитат по желанию разработчика можно указывать авторство (А.С. Пушкин, Л.Н. Толстой и т.д.), однако на итоговый контроль задания лучше не перегружать дополнительной информацией. 

С помощью заданий в тестовой форме с выбором одного или нескольких правильных ответов можно выявить сформированность умений классифицировать виды предложений по структуре, по интонации и эмоциональной окраске, умения находить грамматическую основу предложения, однородные члены, различать слова и словосочетания и т.д.:

18. СЛОВОСОЧЕТАНИЕМ ЯВЛЯЕТСЯ 
	1) около леса
	3) медленно идти

	2) леса и поля
	4) бить баклуши


19. ПО ИНТОНАЦИИ ПРЕДЛОЖЕНИЯ БЫВАЮТ

	1) повествовательными

	2) восклицательными

	3) побудительными

	4) вопросительными


20. ГЛАВНЫЕ ЧЛЕНЫ В ПРЕДЛОЖЕНИИ «ВЕСЕННЕЕ СОЛНЫШКО ЯРКО ОСВЕЩАЕТ СОСНОВЫЙ БОР»:

	1) сосновый бор
	3) ярко освещает

	2) солнышко освещает
	4) бор освещает


21. ПРЕДЛОЖЕНИЕ С ВВОДНЫМ СЛОВОМ (знаки препинания не расставлены):

	1) Тёмное небо над освещённой улицей казалось чёрным пологом.

	2) Сумерки между тем сгущались.

	3) Кстати бывает только то что остроумно.

	4) Мимо пробежал кто-то к счастью меня не заметивший.


22. СЛОЖНОСОЧИНЁННЫМ ЯВЛЯЕТСЯ ПРЕДЛОЖЕНИЕ (знаки препинания не расставлены):

	1) В любви к отечеству мы не уступим ни одному народу и доказали это не раз перед целым светом.

	2) К вечеру и дождь перестал и потеплело.

	3) Ветер шумел вверху и листья срывал с деревьев.

	4) Луна во мгле перебегала из тучи в тучу и курган мгновенным блеском озаряла.

	5) Ночью месяц тускл и поле сквозь туман лишь серебрит.



Задания в тестовой форме можно использовать для систематизации и проверки знаний пунктуации. С помощью заданий можно выяснить, как учащиеся воспроизводят то или иное правило пунктуации (или условие выбора того или иного знака препинания):

23. ПРИ ПЕРЕЧИСЛИТЕЛЬНОЙ ИНТОНАЦИИ МЕЖДУ ЧАСТЯМИ БЕССОЮЗНОГО СЛОЖНОГО ПРЕДЛОЖЕНИЯ ЗАПЯТАЯ


1) ставится


2) не ставится

24. ПРИ НЕДОГОВОРЁННОСТИ,УКАЗАНИИ НА ОСОБЫЙ ПОДТЕКСТ ИЛИ НЕЗАКОНЧЕННОСТЬ ВЫСКАЗЫВАНИЯ В КОНЦЕ ПРЕДЛОЖЕНИЯ СТАВИТСЯ

	1) точка

	2) восклицательный знак

	3) многоточие

	4) вопросительный знак


Подобные задания эффективнее применять на этапе закрепления нового материала. Более широкую сферу применения имеют задания на практическое применение правил пунктуации. Они могут использоваться как с обучающей целью, так и с целью контроля (в том числе итогового):

25. ЗАПЯТАЯ ПРОПУЩЕНА В ПРЕДЛОЖЕНИЯХ:

	1) После обеда Каштанка _ разлеглась, протянула ноги, завиляла хвостом.

	2) Волчишко гонялся за кузнечиками, ловил бабочек _ и купался в озере.

	3) Волшебные сани лихо развернулись _ но не остановились.

	4) Месяц увидел друзей _ и засветил свой серебряный рожок.


26. ТИРЕ СТАВИТСЯ НА МЕСТЕ ПРОПУСКОВ В ПРЕДЛОЖЕНИЯХ:

	1) Воля отряда _ вот боевой приказ.

	2) Дом, в котором мы живём, _ давно уже не наш дом.

	3) Льды _ как льды, пустыни _ как пустыни.

	4) Офицер этот _ не чета вам, господин жандарм.

	5) Мой брат _ мастер на все руки.



Места пропусков знаков препинания лучше обозначать в предложениях. В примере 27 места пропусков не обозначены. Если учащийся ошибётся при выполнении такого задания, то учитель не узнает, в чём конкретно он ошибся – то ли учащийся не смог расставить недостающие знаки препинания при деепричастном обороте, то ли не нашёл в его предложении, то ли вовсе не знает, что это такое:

27. ДЕЕПРИЧАСТНЫЙ ОБОРОТ ОБОСОБЛЯЕТСЯ ЗАПЯТОЙ В ПРЕДЛОЖЕНИИ:

	1) Учителя нужно слушать затаив дыхание.

	2) Не спеша бегут лошади среди зелёных холмистых полей.

	3) Это упражнение делают сидя на стуле.

	4) Несмотря на непогоду мы двинулись в путь.


Использование этого задание будет более эффективным, если его представить в таком виде:

28. ЗАПЯТАЯ СТАВИТСЯ В ПРЕДЛОЖЕНИИ:

	1) Учителя нужно слушать _ затаив дыхание.

	2) Не спеша _ бегут лошади среди зелёных холмистых полей.

	3) Это упражнение делают _ сидя на стуле.

	4) Несмотря на непогоду _ мы двинулись в путь.


На основании результатов выполнения серии подобных заданий учитель сможет сделать выводы о сформированности у учащегося конкретного умения – обособлять на письме одиночные деепричастия и деепричастные обороты.

Форма заданий с выбором одного и нескольких правильных ответов имеет наиболее широкую сферу применения с целью формирования у школьников важнейших языковых умений. Три другие формы тоже имеют свои достоинства и заслуживают внимания.

2.2 ПРИМЕНЕНИЕ ЗАДАНИЙ ОТКРЫТОЙ ФОРМЫ
Задания открытой формы представляют трудности в разработке, поскольку их формулировки должны быть предельно чёткими, ясными для понимания и содержать единственно возможный правильный ответ. Если же правильных ответов множество, то значительно усложняется процесс обработки результатов выполнения. Задания открытой формы имеют более ограниченный, по сравнению с заданиями с выбором, диапазон применения. Их удобнее применять на этапе повторения изученного материала. Чаще всего заданиями этой формы проверяют знание терминов, определений и т д. Например:

Дополнить:

29. ПРИЧАСТИЯ, ОБОЗНАЧАЮЩИЕ ПРИЗНАК ТОГО ПРЕДМЕТА, КОТОРЫЙ САМ ПРОИЗВОДИТ ДЕЙСТВИЕ, НАЗЫВАЮТСЯ _______________________.

30. ПОВТОРЕНИЕ ОДИНАКОВЫХ СОГЛАСНЫХ ЗВУКОВ НАЗЫВАЕТСЯ _______________________.

31. СОВОКУПНОСТЬ БУКВ, РАСПОЛОЖЕННЫХ В ПРИНЯТОМ ДЛЯ ДАННОГО ЯЗЫКА ПОРЯДКЕ, НАЗЫВАЕТСЯ _______________________.

32. ОШИБКООПАСНОЕ МЕСТО В СЛОВЕ НАЗЫВАЕТСЯ ______________________.

33. РАЗДЕЛ НАУКИ О ЯЗЫКЕ, ИЗУЧАЮЩИЙ ПРОИСХОЖДЕНИЕ СЛОВ, НАЗЫВАЕТСЯ ____________________________.


Параллельно со знанием того или иного термина можно также заложить в схему оценивания отсутствие орфографических ошибок в записи ответа. Например, если на задание 31 учащийся даст ответ «алфовит» вместо «алфавит», то он получит 0 баллов. 


На этапе закрепления или повторения изученного материала можно предлагать учащимся задания, содержащие сразу несколько пропусков подряд. Например:

34. ИНФИНИТИВ ХАРАКТЕРИЗУЕТСЯ НАЛИЧИЕМ ФОРМООБРАЗУЮЩИХ СУФФИКСОВ   -___,  -___, -___, -___, -___.

35. К СЛУЖЕБНЫМ ЧАСТЯМ РЕЧИ ОТНОСЯТСЯ _________________, __________________  И  ____________________.

На контроль такие задания выносить не рекомендуется, поскольку возникнет ряд проблем, связанных с оцениванием полученных результатов. Например, если в задании 34 учащийся укажет 4 суффикса из 5 и получит за всё задание 0 баллов, то такое оценивание вряд ли можно будет назвать справедливым. Если же каждое правильно вписанное слово оценить 1 баллом, то возникнет проблема соотношения баллов, полученных за выполнение разных заданий контрольной работы. Например, за выполнение задания с выбором нескольких правильных ответов учащийся получит 2 балла за полный ответ (или даже 1, в зависимости от выбранной схемы), а за выполнение, например, задания 31 учащийся получит сразу 5 баллов. Результаты нельзя будет считать сбалансированными, равноценными. 


Задания открытой формы можно использовать для систематизации и проверки практических умений, например, определения падежа, рода, способа словообразования, фонетических характеристик слова и т.д.:

36. ПАДЕЖ ПРИЛАГАТЕЛЬНОГО В СЛОВОСОЧЕТАНИИ «В ДОМАШНЕМ ЗАДАНИИ» _________________.

37. КОРЕНЬ СЛОВА «ВОИНСКИЙ» _________.


При конструировании заданий в тестовой форме необходимо рационально подходить к вопросу отбора содержания. Желательно, чтобы задание при минимуме затраченного времени на выполнение включало максимум содержания. 
Например, с помощью задания 36 мы сможем увидеть, как учащийся определяет падеж только в одном слове. Если такое задание применяется с целью обучения, то оно вполне допустимо. Но в случае итогового контроля целью учителя будет выявление сформированности умений на разнообразном языковом материале и при минимальных временных затратах. Поэтому при проверке умений анализировать слово с точки зрения морфемного и звукового состава, умений определять морфологические признаки слова и т.п. рациональнее будет использовать другую форму заданий – с выбором нескольких правильных ответов (см. соответствующую главу). Учащийся должен будет проявить данные умения на разнообразном языковом материале, а учитель, в свою очередь, сможет сделать объективные выводы о сформированности данных умений. 
С заданием 37 ситуация аналогична. С обучающей целью оно допустимо, а при использовании на итоговом контроле рациональнее будет предложить задание на целостный морфемный анализ (например, задание с выбором нескольких правильных ответов на подбор слов по указанной схеме). В состав морфемного анализа войдёт и умение находить корень слова. 


При использовании заданий открытой формы весьма распространённой является ошибка, когда учитель ставит перед собой цель намеренно не предлагать учащимся возможные варианты ответов и повысить тем самым уровень трудности задания. Например, в задании 38 учащийся должен будет сначала вспомнить, какие в принципе существуют способы словообразования, затем определить, каким из этих способов образовано слово «походка» и грамотно записать ответ:

38. СЛОВО «ПОХОДКА» ОБРАЗОВАНО ________________СПОСОБОМ.


Если учащийся даст ошибочный ответ, то учитель не сможет выявить причину этой ошибки: либо школьник не смог вспомнить все способы словообразования и написал первый, который вспомнил, либо он действительно не смог правильно определить, каким способом образовано слово «походка», хотя знает все существующие способы словообразования. Эти нюансы следует учитывать при включении подобных заданий в итоговую контрольную работу.


Кроме того, часто открытая форма используется при создании заданий по пунктуации и орфографии, когда стандартные упражнения с пропусками букв и знаков препинания «загоняются» в тестовую форму примерно таким образом:

Дополнить:

39. ЗНАКИ ПРЕПИНАНИЯ В ПРЕДЛОЖЕНИИ «МЕЩАНИН ПО ПРОИСХОЖДЕНИЮ_ ВЫУЧИВШИЙСЯ ГРАМОТЕ В КЕЛЬЕ МОНАСТЫРЯ_ОН_РАЗУМЕЕТСЯ_НЕ ЧИТАЛ СВЕТСКИХ КНИГ_БЫВШИХ У НАС В БИБЛИОТЕКЕ».

40. НЕДОСТАЮЩИЕ БУКВЫ В СЛОВАХ: КАРМА__ЫЙ, БАГРЯ__ЫЙ, ЖЕВА__ЫЙ.


Использование открытой формы в данных случаях вряд ли можно считать целесообразным. Во-первых, такие задания трудно оценить объективно (см. комментарии к заданиям 34 и 35). Во-вторых, умения определять грамотное написание слов с изученными орфограммами и расставлять знаки препинания в предложениях изученной структуры можно проверить с помощью заданий в тестовой форме, но использовать при этом целесообразнее задания с выбором одного или нескольких правильных ответов, так как они предоставляют большие возможности применения разнообразного языкового материала. Кроме того, их удобнее оценивать в рамках одной контрольной работы.

Мы рассмотрели основные случаи корректного и некорректного использования заданий открытой формы на уроках русского языка. Самое главное при конструировании заданий открытой формы – наличие лаконичной, ясной формулировки и единственно возможного правильного ответа. При условии определения сферы употребления в соответствии с целью, стоящей перед учителем, данная форма поможет педагогам и в учебной деятельности, и окажется эффективной при контроле.
2.3 ПРИМЕНЕНИЕ ЗАДАНИЙ НА УСТАНОВЛЕНИЕ СООТВЕТСТВИЯ

Форма на установление соответствия применима в тех случаях, когда требуется систематизация и обобщение изученного материала. Особенно эффективна эта форма при проверке так называемых ассоциативных взаимосвязей между изученными предметами и явлениями. Задания на установление соответствия рекомендуется использовать в процессе обучения, можно предлагать их учащимся для самоконтроля. При контроле использовать задания на установление соответствия в составе контрольной работы совместно с заданиями других форм не рекомендуется из-за трудности оценивания и возникающей проблемы соотношения баллов, полученных за разные задания. В связи с этим мы рассмотрим основные сферы употребления заданий этой формы именно в процессе обучения.


В начальных классах можно предлагать учащимся задание на установление соответствия между звуками и их произношением в словах, между графическими обозначениями (например, частей слова) и их названиями, между словами и частями речи, между знаками препинания и предложениями с пропущенными знаками препинания и т.д. На этапе самоконтроля (или взаимоконтроля) такие задания будут весьма полезными. При их решении учащийся должен будет не только продемонстрировать, как успешно он может применить на практике изученный материал, но и не допустить ошибок непосредственно при заполнении строки ответов. Вероятно, для учащихся младших классов это будет особенно трудным. Примерные задания на установление соответствия могут иметь следующий вид:

Установить соответствие:



	41. СЛОВА
	ЧАСТИ РЕЧИ

	1. Нам
	А) глагол

	2. Трудно
	Б) категория состояния

	3. Сделать
	В) числительное

	4. Первый
	Г) прилагательное

	5. Шаг
	Д) наречие

	
	Е) местоимение

	
	Ж) существительное


 

Ответы: 1__, 2___, 3___, 4___, 5___.

	42. СЛОВОСОЧЕТАНИЯ
	ПАДЕЖИ

	1. В тёмной ночи
	А) именительный

	2. Широкую степь
	Б) родительный

	3. Золотого кольца
	В) дательный

	4. С Новым годом
	Г) винительный

	
	Д) творительный

	
	Е) предложный


 

Ответы: 1__, 2___, 3___, 4___.


Варианты списков, между которыми будет устанавливаться соответствие, могут быть самыми разными. Например, учащимся средних классов можно предложить задания на соотнесение слов и орфограмм, присутствующих в них:

	43. ОРФОГРАММЫ
	СЛОВА

	1. Правописание приставок  
	А) бреют

	2. Правописание чередующихся гласных в корне слова
	Б) никого

	3. Правописание непроизносимых согласных
	В) атомоходный

	4. Правописание сложных слов
	Г) четверо

	5. Правописание личных окончаний глаголов
	Д) отрасль

	
	Е) преемник

	
	Ж) яства


 

Ответы: 1__, 2___, 3___, 4___, 5___.


Кроме того, устанавливать соответствие можно между графическими схемами (моделями) и словами, между схемами и предложениями и т.д. Такие задания обычно представляют большую трудность для школьников и требуют значительного количества затрачиваемого на решение времени. Например:

	44. СЛОВА
	СХЕМЫ

	1. Короб 
	А) (^□

	2. Сельский
	Б) ¬(^^□

	3. Смелее
	В) ¬(□

	4. Потоп
	Г) (□

	5. Походный
	Д) (^^□

	
	Е) ¬(^□

	
	Ж) (^


 

Ответы: 1__, 2___, 3___, 4___, 5___.


Учащимся старших классов можно предложить задания на установление соответствия между различными языковыми явлениями, фактами, терминами, понятиями и конкретным языковым материалом. 
Например:

	45. РАЗДЕЛЫ ЛИНГВИСТИКИ
	ПОНЯТИЯ

	1. Пунктуация
	А) морфема

	2. Морфология
	Б) окказионализм

	3. Лексика
	В) рема

	4. Синтаксис
	Г) дефис

	
	Д) падеж

	
	Е) орфограмма


 

Ответы: 1__, 2___, 3___, 4___.

	46. ПРОПУЩЕННЫЕ ЗНАКИ ПРЕПИНАНИЯ
	БЕССОЮЗНЫЕ СЛОЖНЫЕ ПРЕДЛОЖЕНИЯ

	1)  ;
	А) И кинул взоры я кругом _ тот край казался мне знаком.

	2) ―
	Б) У огня сидел Дерсу _ вид у него был изнурённый, усталый.

	3)  :
	В) Месяц над нашею крышей светит _ вечер стоит у двора.

	
	Г) Солнце дымное встаёт _ будет день горячий.


 

Ответы: 1__, 2___, 3___.

	47. ПУНКТОГРАММЫ
	ПРЕДЛОЖЕНИЯ С ПРОПУЩЕННЫМИ ЗНАКАМИ ПРЕПИНАНИЯ

	1. Тире между главными членами
	А) Жаворонок является к теплу зяблик к стуже.

	2. Пунктуация при обособленных определениях
	Б) К концу охоты утки словно на прощанье стали подниматься целыми стаями.

	3. Пунктуация при сравнительных оборотах
	В) Нет счастья без родины каждый пускает корни в родную землю.

	4. Пунктуация в сложносочинённых предложениях
	Г) Утром ещё солнце не успело подняться мы уже покинули гостеприимный распадок.

	5. Пунктуация в бессоюзных сложных предложениях
	Д) Дерево без птиц бесплодное дерево.

	
	Е) День пёстрый то ярко солнце светит то снег летит.

	
	Ж) Юный лес в зелёный дым одетый тёплых гроз нетерпеливо ждёт


 

Ответы: 1__, 2___, 3___, 4___, 5___.


Итак, основная сфера применения заданий на установление соответствия на уроках русского языка – это собственно процесс обучения. Задания этой формы полезно применять в качестве средства систематизации и обобщения изученного материала, в качестве средства, развивающего внимание и ассоциативное мышление. Можно предлагать их на самоконтроль (например, в форме индивидуальных карт) или взаимоконтроля. 

2.4 ПРИМЕНЕНИЕ ЗАДАНИЙ НА УСТАНОВЛЕНИЕ ПРАВИЛЬНОЙ ПОСЛЕДОВАТЕЛЬНОСТИ


Последняя форма из рассматриваемых нами – это форма заданий на установление правильной последовательности. Задания этого типа имеют наименьшие возможности для применения на уроках русского языка по сравнению с тремя вышеописанными формами. Связано это, по большей части, с тем, что в русском языке довольно мало алгоритмов со строго определённым порядком следования действий. Да, существуют алгоритмы разбора слова по составу, предложения по членам, слова как части речи и т.д. Состав действий в них, как правило, определён, но порядок следования их друг за другом не является строго установленным. Если учитель отрабатывает на занятиях какой-либо алгоритм в строго определённой последовательности действий и считает это принципиально важным для запоминания, то, конечно, он имеет право спросить его знание с учащихся. Например, можно предложить следующие задания на установление правильной последовательности:

Установить правильную последовательность:

48. ПОРЯДОК МОРФОЛОГИЧЕСКОГО РАЗБОРА ИМЕНИ СУЩЕСТВИТЕЛЬНОГО


□ – определить постоянные морфологические признаки


□ – определить синтаксическую роль


□ – определить непостоянные морфологические признаки


□ – определить часть речи


□ – задать вопрос к слову


□ – поставить часть речи в начальную форму


В задании 48 этапы действий
 укрупнены для того, чтобы не создавать несколько возможных правильных последовательностей (например, не важно, определит ли школьник сначала, что существительное является нарицательным, а потом, что оно является одушевлённым, а не наоборот). 

49. ПОРЯДОК РАЗБОРА СЛОВА ПО СОСТАВУ

□ – определить часть речи разбираемого слова

□ – выделить корень

□ – найти основу слова

□ – подобрать однокоренные слова

□ – выделить окончание

□ – выделить приставку и суффикс

Состав действий и их последовательность в задании 49 могут быть различными. Так, в некоторых учебных пособиях отсутствует такой этап, как определение части речи разбираемого слова, а морфемный разбор начинается непосредственно с изменения слова и выделения в нём окончания. Затем в слове выделяется основа (опять же в некоторых пособиях вводится дополнительный этап – определение формообразующих суффиксов, которые, как известно, в состав основы слова не входят), затем подбираются однокоренные слова для определения состава основы слова, выделяется корень слова, приставки и суффиксы (если они имеются). Существует и другой алгоритм морфемного разбора слова, который начинается с выделения формообразующих суффиксов. Все эти нюансы следует учитывать при самостоятельном конструировании заданий, а также критически относиться к предлагаемым готовым заданиям и адаптировать их содержание с учётом изученного материала в каждом конкретном классе.

В задании 50 может быть установлено несколько правильных последовательностей, в зависимости от того, в каком виде изучался данный алгоритм в каждом конкретном классе. Например, некоторые педагоги не включают подбор проверочного слова в состав алгоритма выделения орфограммы «Проверяемые безударные гласные в корне слова», а другая часть педагогов приучает школьников сначала подчеркнуть букву, которая требует проверки, затем поставить ударение в слове и так далее.

50. ПОРЯДОК ДЕЙСТВИЙ ПРИ ВЫДЕЛЕНИИ ОРФОГРАММЫ «БЕЗУДАРНЫЕ ГЛАСНЫЕ В КОРНЕ, ПРОВЕРЯЕМЫЕ УДАРЕНИЕМ»


□ – подчеркнуть условие выбора написания


□ – указать проверочное слово


□ – выделить часть слова с орфограммой


□ – подчеркнуть букву


□ – поставить ударение в слове


Иными словами, каждый из предлагаемых алгоритмов может быть откорректирован учителем. С таким же условием можно предложить учащимся задания на порядок синтаксического разбора сложного или простого предложения. Например:

51. ПОРЯДОК СИНТАКСИЧЕСКОГО РАЗБОРА ПРОСТОГО ПРЕДЛОЖЕНИЯ

□ – подчеркнуть второстепенные члены группы сказуемого


□ – выделить предлоги и союзы


□ – подчеркнуть второстепенные члены группы подлежащего


□ – определить части речи


□ – подчеркнуть подлежащее


□ – подчеркнуть сказуемое


Задания на установление правильной последовательности часто применяют для проверки знаний учащихся определений. В этих случаях учителям также нужно учитывать возможность построения нескольких правильных последовательностей при воссоздании определения. Например:

52. СУЩЕСТВИТЕЛЬНОЕ - ЭТО

□ – обозначает


□ – самостоятельная


□ – на


□ – вопросы


□ – часть


□ – отвечает

□ – речи


□ – кто? что?


□ – и


□ – предмет


□ – которая


В этом задании может быть 2 варианта правильной последовательности. Один учащийся будет воспроизводить определение в таком виде: «Существительное – это самостоятельная часть речи, которая обозначает предмет (примечание: значение предметности здесь грамматическое, а не логическое) и отвечает на вопросы кто? что?». Второй школьник сначала отметит, на какие вопросы отвечает существительное, а потом, что обозначает эта часть речи. И оба они будут правы. Правильный ответ будет зависеть от того, как это определение звучит в учебнике, по которому обучался школьник, от его формулирования учителем и т.п. 


В.С. Аванесов рекомендует в заданиях на воссоздание определений писать все слова устанавливаемой последовательности в именительном падеже, чтобы «не было никакого намёка на правильный порядок». [1; с. 108]. Задание при этом будет иметь такой вид:

53. АНТОНИМЫ – ЭТО 

□ – противоположное

□ – речи

□ – с

□ – часть

□ – одна

□ – и та же

□ – значение

□ – лексическое

□ – слова

Ответ: 7, 5, 6, 4, 2, 3, 9, 8, 1 (антонимы – это слова одной и той же части речи с противоположным лексическим значением). 

Не следует предлагать в заданиях длинные, трудно воспринимаемые, перегруженные предлогами и союзами определения. Во-первых, есть опасность того, что школьник, вспомнив определение, просто запутается в этой словесной конструкци, во-вторых, задание с таким определением окажется весьма громоздким и потребует большое количество времени на выполнение. Лучше всего брать в качестве материала для заданий лаконичные, доступные для понимания определения. Например: 

54. МОРФОЛОГИЯ  – ЭТО 

□ – как

□ – наука 

□ – речь

□ – язык 

□ – раздел 

□ – слово  

□ – изучающий 

□ – часть

□ – о 


Ответ: 7, 2, 9, 4, 1, 6, 5, 8, 3 (морфология – это раздел науки о языке, изучающий слово как часть речи).


Задание 55 – одно из немногих, в котором возможна только одна правильная последовательность. Подобные задания можно с высокой долей эффективности применять на занятиях по словообразованию:

55. ЗВЕНЬЯ СЛОВООБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ЦЕПОЧКИ


□ – возить


□ – перевозчик


□ – перевозить


Итак, задания на установление правильной последовательности имеют самую ограниченную сферу применения на уроках русского языка по сравнению с заданиями других форм. Они применимы в качестве средства развития мышления, в том числе алгоритмического, внимания, памяти. Как и задания на установление соответствия, задания этой формы полезно давать учащимся на самоконтроль. На контрольных работах по русскому языку задания на установление правильной последовательности практически не используются из-за трудностей в оценивании и небольшого количества в русском языке чётких алгоритмов с единственно возможной последовательностью этапов.

2.5 ФОРМИРОВАНИЕ ПРОВЕРОЧНОЙ РАБОТЫ 

ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ ИЗ ЗАДАНИЙ В ТЕСТОВОЙ ФОРМЕ


В процессе формирования проверочной работы из заданий в тестовой форме для тематического или итогового контроля по русскому языку, рекомендуется придерживаться следующих условий:


1. На первоначальном этапе учителю рекомендуется составить перечень проверяемых в контрольной работе умений (в документах ЕГЭ он называется кодификатором) с целью планирования содержания и выхода на конечный результат, который должен быть достигнут в результате усвоения темы, раздела или всего курса (в зависимости от вида контроля). Перечень проверяемых умений (кодификатор) можно оформить в виде таблицы. Например, перечень проверяемых умений в контрольной работе за курс начальной школы может выглядеть так, как показано в таблице 1:

Таблица 1

Перечень проверяемых умений в контрольной работе за курс начальной школы
	№

умения
	Проверяемые умения
	№ задания

(все варианты)

	1
	Сопоставлять количество звуков и букв в словах
	1,2

	2
	Определять правильное написание слов с изученными орфограммами 
	3,4

	3
	Подбирать слова по указанной схеме
	5,6

	4
	Различать изученные части речи
	7,8

	5
	Определять число, падеж и склонение имён существительных
	9,10

	6
	Определять время у глагола
	11

	7
	Находить грамматическую основу в простом предложении с однородными членами
	12,13

	8
	Ставить знаки препинания в предложениях изученной структуры
	14

	9
	Определять тип текста
	15



В столбце 1 пронумерованы проверяемые умения, в столбце 2 приведён их перечень (примерный), в столбце 3 указаны номера тех заданий, в которых проверяются заявленные умения. То есть гипотетическая работа, для которой составлен данный перечень проверяемых умений, будет состоять из 15 заданий в тестовой форме.

2. Для формирования итоговой контрольной работы рекомендуется использовать задания одной формы (преимущественно задания с выбором одного и нескольких правильных ответов). Задания должны быть разного уровня трудности (он определяется эмпирически самим учителем), содержать разное количество правильных ответов (желательно менее 50% от числа всех вариантов ответов). Правильные ответы в разных заданиях желательно располагать под разными номерами и ставить их как ближе к концу, так и среди первых вариантов ответов. С целью предотвращения списывания рекомендуется формировать 2-4 параллельных варианта контрольной работы. В этом случае существенно сэкономит время использование фасета при разработке заданий. Что касается работы для промежуточного контроля, то здесь допустимо использование разных форм заданий при условии заранее продуманных схем оценивания полученных результатов.
3. Задания в работе должны быть расположены в порядке возрастающей трудности – от простого к сложному. Это предотвратит ситуации, когда учащийся всё своё время потратит на трудные задания, а до лёгких не дойдёт и потеряет баллы.

4. Заданий в работе должно быть столько, чтобы время тестирования не превышало нормы, установленные СанПиН с учётом организационных процедур. Если большинству испытуемых времени не хватило, значит, количество заданий в следующий раз уже для других испытуемых нужно будет сократить. Идеальным вариантом будет фиксирование времени выполнения каждого задания у 5-6 испытуемых. Это позволит более точно рассчитать количество заданий в работе.

5. Необходимо соблюдать требования к пространственному и шрифтовому оформлению заданий в тестовой форме, применяемым в качестве средства контроля. Ни в коем случае задания в тестовой форме нельзя записывать на доске и уж тем более зачитывать под диктовку. Каждый испытуемый должен получить индивидуальный бланк заданий в тестовой форме или тетрадь с заданиями в тестовой форме. 

6. Обязательно наличие всех элементов заданий в тестовой форме (инструкция, номер задания, строка для ответов для заданий на установление соответствия и т.д.). Инструкции к заданиям выделяются курсивом. Формулировки заданий печатаются большими буквами, варианты ответов маленькими. Каждое задание нумеруется и отделяется друг от друга. 
7. Рекомендуется заранее определить схему оценивания полученных результатов. В итоговой контрольной работе, состоящей из заданий с выбором одного правильного ответа, рекомендуется использовать дихотомическую шкалу (1 балл за правильный ответ и 0 баллов за неправильный). Если в работе встречаются задания с выбором нескольких правильных ответов, то учитель по своему желанию выбирает схему оценивания (2-1-0 или 1-0, см. соответствующий раздел пособия). Если работа предназначена для промежуточного контроля и учитель желает использовать в качестве средств оценивания задания других форм, то в этом случае он также на собственное усмотрение выбирает любую из существующих в тестологической практике схем оценивания заданий, выбранной учителем формы (открытой, на установление соответствия или правильной последовательности). Самое главное условие, которое рекомендуется соблюдать в подобных случаях,  –  это достижение равного соотношения баллов, полученных за разные задания контрольной работы (чтобы не возникало ситуации, при которой за одно задание школьник получает 7 баллов, а за другое только 2, при этом задания являются примерно одинакового уровня трудности). 
2.6 СОЗДАНИЕ МАТРИЦЫ РЕЗУЛЬТАТОВ ТЕСТИРОВАНИЯ

ПЕРВИЧНАЯ ОБРАБОТКА ДАННЫХ

Баллы, полученные учащимися за выполнение заданий, рекомендуется заносить в матрицу результатов тестирования для получения первоначальных сведений об индивидуальных достижениях учащихся и класса в целом, а также с целью дальнейших расчётов статистических показателей качества заданий в тестовой форме и перевода их в тестовые задания, если такая работа планируется учителем-разработчиком. 

Матрица результатов тестирования обычно представляет собой таблицу с определёнными столбцами и строками. Предположим, мы провели итоговую контрольную работу за курс начальной школы. Работа состояла из 15 заданий с выбором одного правильного ответа и оценивалась 1 баллом за правильный ответ и 0 баллов за неправильный. В первом столбце проставляются порядковые номера учащихся и их фамилии (можно в алфавитном порядке или в произвольном). Поскольку мы предполагаем, что все варианты контрольной работы равноценны по трудности и расположению проверяемых умений, то мы заносим в одну матрицу результаты по всем вариантам. В строки, соответствующие фамилии учащегося, заносим результаты выполнения каждого задания (в нашем случае это 1 или 0). Последняя строка (сумма баллов по столбцу) – число правильно решивших задание. Последний столбец (сумма баллов по строке) – это итоговый результат учащегося.

Таблица 2

МАТРИЦА РЕЗУЛЬТАТОВ ТЕСТИРОВАНИЯ 

	№ задания

ФИ ребёнка
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15
	Сумма баллов по строке

	1. Алексеев Д.
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	0
	0
	0
	1
	1
	1
	0
	0
	0
	8

	2. Борисова Е.
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	0
	0
	1
	0
	10

	3. Викторов С.
	1
	0
	1
	1
	1
	0
	1
	0
	0
	1
	1
	0
	1
	0
	0
	8

	4. Григорьева М.
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	14

	5. Дмитриев Н.
	0
	1
	0
	1
	0
	1
	1
	1
	1
	0
	0
	1
	0
	0
	0
	7

	6. Ерофеева К.
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	14

	7. Журбин М.
	1
	1
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	1
	1
	1
	0
	0
	7

	8. Захарова А.
	1
	0
	0
	0
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	0
	0
	0
	8

	9. Игнатов Л.
	1
	1
	0
	1
	0
	0
	0
	1
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	5

	10. Кириллова Г.
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	14

	11. Леонтьев В.
	1
	1
	0
	0
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	1
	1
	12

	12. Мишина Р.
	1
	1
	1
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	1
	0
	0
	1
	0
	0
	6

	13. Никитин Б.
	0
	1
	0
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	6

	14. Орехова Н.
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	0
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	8

	15. Петров Р.
	0
	0
	1
	1
	0
	1
	1
	0
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	6

	Сумма баллов по столбцу
	12
	12
	10
	10
	10
	10
	10
	10
	9
	9
	9
	8
	7
	4
	3
	


По желанию учителя полученные баллы (значение столбца «Сумма баллов по строке») можно перевести в отметку по пятибалльной шкале. Для этого нужно проделать следующие операции:

1. Подсчитать долю правильных ответов каждого учащегося (сумму баллов, полученных учащимся, разделить на максимальное количество баллов за работу (в нашем случае это количество совпадает с числом заданий и равно 15)). Например, подсчитаем долю правильных ответов испытуемого Алексеева Д.: 8 : 15 = 0,5 (округлим значение до десятых).

2. Полученное значение переводим в отметку по следующей шкале:

	Значение коэффициента
	Отметка

	0,4  и ниже
	«2»

	0,41 – 0,69
	«3»

	0,7 – 0,94
	«4»

	0,95 - 1
	«5»



Данная шкала носит рекомендательный характер и может быть откорректирована учителем в зависимости от уровня трудности заданий, от уровня подготовленности класса и т.д.


Проделав эти два действия, учитель получает отметки учащихся по пятибалльной шкале.


Последняя строка содержит значение суммы баллов, полученных всеми учащимися за каждое задание. Представим данное значение в процентном выражении. Для этого сумму баллов по столбцу (см. соответствующую строку в матрице) делим на количество учащихся и умножаем на 100%. Например, для первого задания это значение составит 80%. Подсчитав значения для каждого задания, учитель сможет выявить, какие из проверяемых умений у учащихся проявились в данной контрольной работе слабо и скорректировать свою дальнейшую работу в зависимости от полученных результатов. 

Вышеуказанные приёмы являются первичными при работе с матрицей. В конце пособия приводится список рекомендуемой литературы для саморазвития в области создания тестовых материалов и обработки результатов тестирования. В учебных изданиях таких авторов, как В.С. Аванесов, М.Б. Челышкова, А.Н. Майоров вопросы статистической обработки полученных результатов освещены довольно подробно и на доступном для понимания уровне.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
 Разработка заданий в тестовой форме – один из самых важных этапов на пути к созданию теста. Это база, основа для движения на более высокую ступень. 

Игнорирование требований к разработке заданий, весьма распространённое в массовой практике, влечёт за собой появление некачественных псевдотестовых материалов. Педагоги, не владея основами методики разработки заданий в тестовой форме, внедряют готовые материалы ненадлежащего качества в учебную деятельность и оценивают ими школьников. Материал пособия позволяет изучить основные принципы конструирования заданий в тестовой форме, знание которых необходимо начинающим разработчикам для повышения объективности проводимого контроля, для организации более продуктивной учебной деятельности, а также для перспективы дальнейшего перехода к уровню профессионала.

Необходимо также отметить, что конструирование заданий в тестовой форме не отрицает использование других форм учебных заданий. Только разумное и грамотное их сочетание поможет организовать эффективную и продуктивную учебную деятельность. 
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Ключи к заданиям в тестовой форме для самоконтроля

	№ 

задания


	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	ответ
	4
	2
	2
	1
	1
	1
	2
	фасет
	возрастающей
	открытыми
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